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Na zaznamovy arch v horni ¢asti vepiste podle uvedeného vzoru pisma typ testu, ktery

je uveden v zahlavi testu (vlevo nahote).

Proctéte si zplsob vypliiovani — vzor je na zdznamovém archu dole.

Spravnou odpovéd’ oznacte kiizkem tak, aby neptesahoval okraje bilého policka. .

3.

Test — u jednotlivych otazek vyberte jedinou spravnou odpovéd’ z nabizenych variant
a), b), ¢), d). Nékdy volite ze tii a nékdy ze Ctyf nabizenych odpovédi. Spravnou
odpovéd’ uvedenym zpisobem vyznaéte v zaznamovém archu. Spravna nebo nejvice
odpovidajici je vzdy jen jedna odpovéd’.

Nékteré otazky pozaduji vybrat variantu, pro kterou skutecnosti, o kterych mluvi Gvodni
formulace, neplati. Vénujte proto peclivou pozornost znéni otazky.

4.

Bodové hodnoceni otazek — jednotlivé otazky v testu jsou hodnoceny jednim bodem.
Za nespravné odpovédi se body neodecitaji.

Opravy — pokud budete chtit zménit jiz vyznacenou odpovéd’, je nutné vyplnit celou
plochu chybné zakiizkovaného pole a oznacit kiizkem spravnou odpovéd’.

Casovy limit pro pisemny test je 45 minut.

Ukonéeni — podle pokynt se dostavite ke stolku s vyplnénym zdznamovym archem k
odevzdani, zde obdrzite Stitek s Vasim identifikacnim kdédem, ktery bude nalepen na
zaznamovy arch na vyznacené misto (vpravo nahote).

Vsechny chyby vzniklé nedodrzenim téchto pokynil jdou na vrub uchazece.




Kterou reakci ucitele doporucuje Holecek (2014) pfi vynuceni pozornosti ze strany
zaka?

a.
b.
&
d.

VyruSovani spiSe jen registrovat a ignorovat, obvykle casem prestane.
Pohrozit zaktim, ktefi si vynucuji pozornost, tresty.

Vénovat vice pozornosti tém, ktefi si ji vynucuji.

Zabyvat se disledné kazdou reakci zakd, ktefi si vynucuji pozornost.

Které tvrzeni podle Holecka (2014) neplati o pribézném opakovani?

a.
b.
e,
d.

Umoziluje 1épe si vStipit a zpracovat osvojeny material.
Je nezbytnou podminkou dlouhodobého zapamatovani.
Je vhodné, pokud se kona co nejdiive po osvojeni udiva.
Jde o mechanické memorovani ucebni latky.

Kterou z ptic¢in absenci zdka Holec¢ek (2014) nezmifiuje jako mozny signal
zaskolactvi?

o

e @ o

74k peduje o mladiiho sourozence, protoze matka musi pracovat.

Zak bydli v mist& s obtiznou dopravni dostupnosti.

Zak touzi vyzkouset si, jaké je to ,,byt za §kolou®.

Zak nejde do gkoly pod vlivem party vrstevnikil, ve které je zaskolactvi kladng
hodnoceno.

Pii¢inou rusivého chovani zakia podle Holecka (2014) neni:

»

Ao o

porucha autistického spektra (AUS) ¢i Aspergertiv syndrom,;

chybéjici pozitivni vzor v chovani;

negativni vztah ke Skole a ucent;

porucha pozornosti (ADD) nebo porucha pozornosti spojena s hyperaktivitou
(ADHD).

Mezi podnéty pro praci s Zadkem, ktery chodi za skolu, Hole¢ek (2014) neuvadi:

/0 o p

z rozhovoru s rodici zjistit jejich o¢ekavani tykajici se skolnich vykont zéka;
zjistit pozici zaka ve spolecenstvi tfidy, zda neni odmitan nebo neni cilem Sikany;
prozkoumat vztah zaka k danému pfedmétu a uciteli;

ujistit zaka, ze neni nutné mit strach a nechodit do skoly.

Mezi stresory, které pojmenovali ucitelé, podle Holecka (2014) nepatii:

a
b.
G
d

velky tlak na kooperaci mezi kolegy;

nedostatek ¢asové dotace na dal3i vzdélavani;

§patné materialné technické a psychohygienické podminky;
necitlivé a nedemokratické fizeni $kol.



7. Mezi piicinami lenivosti a vyhybani se praci Hole¢ek (2014) neuvadi, ze zak:
povazuje uceni za zbytecné;

se obava netspéchu;

chce vzbudit soucit;

nadmérné veéii svym schopnostem.
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8. Které z uvedenych tvrzeni nepatii podle Holecka (2014) mezi pedagogicko-
psychologické zasady vedeni hyperaktivnich déti? Ucitel by mél:
a. dohlédnout, aby zék délal pouze jednu véc — ¢innost, dalsi nasleduje po jejim
~ dokonceni;

b. trpélivé opakovat a objastiovat pozadavky a ukoly, aby doslo k jejich
zapamatovani,

c. uchranit zéka od pfijeti zodpovédnosti za uikoly a akceptovat, Ze zodpovédnost za
jejich plnéni maji bud’ rodice, nebo ucitel;

d. stanovit pravidla chovani, vychovné prostiedky (odmén, trestl) a disledné je
pouZzivat.

9. Ktera polozka v hodnoceni uéiteld, o némz referuje Hole¢ek (2014), byla hodnocena
jejich stiedoskolskymi studenty nejméné priznivé?
a. Je vzdy spravedlivy.
b. Oslovuje zaky kiestnim jménem.
c. Maradost z Gspéchl svych zaka.
d. Uziva vice pochval nez trestii.

10. Hole&ek (2014) shrnuje vysledky vyzkumi provedenych v ¢eskych Skolach, které se

tykaji socialni interakce ve ttidé. Které z uvedenych tvrzeni mezi tyto zavéry nepatii?

a. Castym jevem je neporozuméni zak(i tomu, co od nich u¢itel chee, potiebovali by
radu, dostateCné vysvétleni a pomoc ucitele.

b. Zaci se u¢i predeviim od uditele, malokdy od sebe navzdjem.
Dochézi k vyznamnému posileni stimulace prozivani zakt a rozvoj jejich
osobnosti ve vzajemnych interakcich.

d. Ugitelé se snazi nereagovat na vykony a chovani zaki ani vyrazné pozitivné, ani
negativné, dusledkem toho je neutralni vztah zakt ke Skole.

11. Mezi ¢initele ovliviiyjici trvalost zapamatovani zakt Holecek (2014) neuvadi:
pribézné opakovani;

podnétné ucebni prostiedsi;

pfiméfena motivace;

stupenl koncentrace pozornosti.

ao ow



12. Kterou z fazi nezahrnuje podle Holecka (2014) vyvoj vyhofeni?

a.

Stagnaci spojenou s vystiizlivénim a nespokojenosti ucitele, také pohodlnosti a
lenosti jako disledek sporu s kolegy, zaky a rodici.

NadSeni, kdy ucitel dobrovolné pracuje ptescas na ukor volnocasovych aktivit.
Zahotknuti charakteristické psychickymi a somatickymi projevy, ztratou smyslu
prace i Zivota.

[zolaci charakteristickou odvracenim ucitele od kolegii i vedeni, které ho
nedostatkem empatie i ocenéni zklamalo, a individualni snahou odvést kvalitni
praci.

13. Ktera z dovednosti u€itele nepatii do oblasti fizeni vyuky dle Kyriacou (1996, in
Holecek, 2014)?

a.

b.
E.
d

Zapojeni zaka vhodnou motivaci.

Rizeni hladiny hluku ve tfidé& (v hoding i o piestavkéach).
Volba vyukovych cil.

UdrZeni pozornosti zaka.

14. Mezi role ucitele, které se podle Holecka (2014) mohou vlivem modernich technik
zesilit, nepatii:

a.

b.
C.
d

ptimé zprostfedkovani védomosti zakim;
diagnostikovani zakovskych vykoni a poradenska sluzba;
individualni prace s zaky;

analyza uciva a pfiprava uéebniho materialu.

15. Ke ,,¢tyfem zakladnim psychickym potiebam® vymezenym J. Langmeierem doplnil
Matéjcek (2015) na zaklad¢ poznatkt J. Mrkvicky patou potiebu, tou je:

/a0 op

potfeba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy;

potieba potravy;

potieba citovych vztah;

potfeba uréittho mnozstvi, kvality a proménlivosti vnéjsich podnétii.

16. Co urcité podle Matéjcka (2015) plati o détech z détskych domovi?

a.

b.
€.

d.

Zadné dité z détského domova neni psychicky deprivovano, Zije-li v dobrych
materialnich podminkach.

Nekteré déti jsou psychicky deprivovany, nékteré zlstavaji témét nedotceny.
Vsechny déti z détskych domovi maji citové problémy a mohou byt v jejich
disledku agresivni.

Zadné dité z détského domova neni psychicky deprivovano, pokud jeho situaci
respektuje ucitel pii vyuce.



17.

18.

19.

20.

21.

22.

Jaké je nejpiesnéjsi vymezeni syndromu CAN?

a.

b.
c.
d

Syndrom adoptovaného ditéte.

Syndrom tyraného, zneuzivaného a zanedbdvaného ditéte.
Syndrom bitého ditéte.

Syndrom nechténého ditéte.

Ktery z faktordi dopada podle Maté&jcka (2015) na dité ve stfednim Skolnim véku
nejvic nepiiznivé?

a.
b.
C.
d.

Nedostatek volného ¢asu.

Negativni sourozenecky vztah.

Izolace od pfirozené détské skupiny.

Nedostatedné materialni vybaveni v porovnéni se spoluzaky.

Které tvrzeni o vyvoji fedi ditéte neplati podle knihy Matéjcka (2015)?

a.

b.
c.
d

Vyvoj fe¢i neni podminén anatomickymi strukturami mozku.

Re¢ musi byt specificky lidskym zpisobem stimulovana.

Vyvoj fe¢i je nevyrovnany a miize dochazet k jeho porucham.

Recové funkcee u ditéte mohou v diisledku nedinnosti ztracet svou pracovni

schopnost.

Které z tvrzeni vyplynulo podle Matéje¢ka (2015) ze sledovani déti vyvezenych
z vale¢nych konflikti bez rodic¢t? Tyto déti:

a.
b.
8.
d.

prospivaji, jen pokud ziistanou se sourozenci;

prospivaji, jen pokud jsou oddéleny od rodi¢li méné neZ rok;
prospivaji hiife, nez kdyby ziistaly s rodi¢i ve vale¢né zong,;
vitbec neprospivaji.

V jakém rozmezi trva mladsi $kolni vék podle Matéjcka (2015)?

a.
b.
C.
d

Ve kterém vékovém obdobi dité potfebuje podle Maté&jcka (2015) vstoupit do socialni

Od 6 let do 11-12 let.
Od 6-7 let do 8-9 let.
Od 6 let do 10 let.

Od 5-6 let do 7-8 let.

skupiny vrstevnik(?

a.

b.
c.
d

Kdyz se uz s vrstevniky domluvi.
Ptiblizn€ od 3 let véku.

Od 6-7 let véku.

Pti vstupu do Skoly.



23. ,,Védomi domova“ se u ditéte vytvari podle Z. Matéjcka (2015):

a.
b.
C.
d.

ve druhém roce;

mezi sedmym a osmym mésicem;

pti vstupu do socialni skupiny vrstevnika;
soucasné se strachem z neznamého.

24. Spolupracovnikem Matg&jcka pfi psani knihy Psychicka deprivace v détstvi (1. vyd.
1963) a nékterych dalsich tituld byl:

a.

b.
&
d

Véaclav Prihoda;
Ladislav Hejdanek;
Zdenék Helus;
Josef Langmeier.

25. Podle pozorovani Matéjcka (2015) a vyzkumd, na které odkazuje, se tzv. rodicovské
chovani viici malému ditéti objevuje u chlapci:

a.
b.
é.
d.

v mlad$im Skolnim véku;
po 16. roce veku;

okolo 20 let;

ptiblizné od 9 do 13 let.

vvvvvv

26. Ktery ze zazivanych pocitl malého ditéte je podle Mat&jcka (2015) nejdtlezitéjsi pro
jeho vyvoj?

a.
b.
C.
d.

Pocit tepelného komfortu.
Pocit vlastni kompetence.
Pocit z dotyki.

Pocit jistoty a bezpedi.

27.V jakém véku déti podle zjisténi Matéjcka (2015) nejhtife snaseji rozvod svych.
rodici?

a.

b.
e,
d

Ve stiednim Skolnim véku.
Mezi 3. a 5. rokem véku.
V mlads§im §kolnim véku.
V kojeneckém obdobi.

28. Ozobot neni:

a.

o o

pomtucka urcena primarné k pochopeni zakladi algoritmizace a k vyuce
programovani a jeho koncepti;

urcen pro déti od 6 let;

¢asopis pro ucitele informacnich technologii;

roboticka hracka, jejiz vyuziti uciteli ceskych zékladnich skol bylo pfedmétem
vyzkumu,



29. Mezi pravidelné rubriky ¢asopisu Komensky v roce 2021 nepatii:

30.

31.

32

33

&0 o p

Rozhovor;

7 vyzkumu;

Do vyuky;
Ptehledova studie.

Podle zahrani¢nich vyzkum® Wiliama a Blacka (1998), na néz také upozorfiuje v
rozhovoru Kratochvilova (in Komensky, 03/145), pro formativni hodnoceni plati, Ze:

a.
b.

z néj profituji vSichni Zaci, nejvice v8ak ti, kteti dosahuji nejmensich vysledki;
z n&j profituji viichni Zaci, s vyjimkou déti v pfedskolnim a mlad$im Skolnim
véku,

pokud ho posilime formativni, snizi se u¢ebni vysledky zaki;

by ugitelé neméli omezit znamky, stupné a body, ale naopak s vyuZzitim
posuzujiciho jazyka porovnat vysledky Zakl mezi sebou.

Global Teacher Prize Czech Republic je:

a.

odborn4 cena pro pedagogy stfednich $kol, jejimz cilem je podpora ucitelske
profese v Ceské republice;

odborn4 cena pro pedagogy zakladnich a stfednich skol, jejimz cilem je podpora
ucitelské profese v Ceské republice;

cena udélovand nejpopularnéj$im ucitelim zakladnich a stfednich Skol v Ceské
republice;

odborna cena udélovana uditelim globalniho vzdélavani.

Mezi zaky se socidlnim znevyhodnénim podle Némce (in Komensky, 02/146) nepatfi:

a.

zaci, kteti ve vzdélavani ¢eli dlouhodobym a vyraznym bariéram, které vznikaji na
zakladé zdravotnich pficin;

zéaci pochézejici ze socialné vyloucenych lokalit;

néktefi zaci z rodin samoziviteld;

zaci z etnickych nebo kulturnich menSin.

Vyzkum Miku§ové (2020), o némz autorka referuje v ¢lanku Co vede rodice k
prestupu ditéte na alternativni Skolu? (in Komensky 04/145) ukazal, Ze zasadni

vyznam v procesu zmény Skoly pfipisovali rodice:

a.

/e o

zpusobu hodnoceni zaki ve $kole;

ve v8ech ptipadech poctu zaki;

ve viech pifpadech kvalité a moznostem komunikace se Skolou;
spokojenosti ditéte v kolektivu tiidy.



34. Vyberte vyrok, ktery neplati o tzv. muzejnim kufiiku.

a.

Jedna se o didaktickou pomucku, kterd slouzi mj. ke snadnému pienaseni
didaktickych médii potfebnych v priibéhu konkrétniho edukaéniho programu v
muzeu,

Je pivodni inspiraci pro didaktické kuffiky, tj. mobilni sady materiala pro
piirodovédni i spoleenskoveédni pfedméty, které Ize uplatnit nejen ve Skolni
budoveg, ale i pfi mimoskolni vyuce.

Je prenosny soubor metodik, ur¢enych pro ucitele déjepisu.

Jde o tasky, kufry, batohy, kose, brasny ¢i jiné tzv. didaktické boxy, v nichZ lze
skute¢né k didaktickym tceltim slouzici materialy pfemist'ovat podle potieb
edukacniho programu.

35. Pfi uvazovéani o obsahu a vyznamu télesné vychovy bychom méli podle Muzika (in
Komensky, 04/145) brat v tivahu, ze:

36.

37.

38.

a.

b.

vSechny déti maji zdjem o sportovni soutézeni;

télesna vychova by méla nabizet Zakiim vyhradné nesoutézni psychomotorické
¢innosti;

télesna vychova musi zajistit dostate¢ny pohybovy rezim zaku;

télesna vychova by méla déti pohybové kultivovat a ziskavat je pro pohybové
aktivni Zivotni styl.

Podle Kudelové (in Komensky, 01/146) lze tici, Ze konstruktivisticka, badatelsky
orientovana, zazitkova ¢i objektova forma ucent:

a.
b.
C.

byva ¢astéji spojovana s tematickymi obsahy pfirodovédného charakteru;
byva Castéji spojovana s tematickymi obsahy humanitnich obort;

nemuze byt smysluplné a efektivné aplikovana v humanitnich oborech, jako je
dé&jepis nebo vychova k obéanstvi;

muze byt aplikovana pouze v prostiedi formalniho vzdélavani.

Ondfej Neumajer (in Komensky, 02/146) se zabyva:

a.

b.
e,
d

problematikou socialné znevyhodnénych zaki;
vyuzitim prvkid hudebni vychovy v ramci Skolni vyuky;
vyuzitim digitalnich technologii ve vzdélavani;
dramatickou vychovou.

Mezi piinosy formativniho hodnoceni Kratochvilova v rozhovoru (in Komensky,
03/145) neuvadi, ze:

a.

b
C.
d

uci zaky zodpovédnosti za vysledek své prace;

posiluje vnéjsi motivaci zaka pro ucent;

uci zaky ucit se ze své podstaty pro sebe, nikoliv pro znamky;

ptinasi zakim porozuméni tomu, co se od nich ocekava a v jaké kvalité.



39. Pro $kolu Donum Felix neplati, ze:

a.
b.

C.

je zahrani¢ni alternativni Skolou;

je vystavéna na konceptu svobodné demokratické Skoly;

pro vytvakeni bezpe¢ného a piijimajiciho prostredi v ni vyuzivaji nenasilnou
komunikaci a mediaci;

je soukromou zakladni a stredni Skolou.

40. Pro publikaci Antologie textii s tematikou Soa neplati, Ze:

a.
b.

se tyka problematiky holokaustu;

autofi jeji koncepci zalozili zejména na metodach tvofivé literdrni expresivity a
postupech rozvijejicich kritické mysleni zakd;

piiblizuje prozitky déti za 1. svétové valky jejich vlastnima oc¢ima;

je cestou k hlubokému zamysleni soucasnych déti nad problémem rasové
nesnasenlivosti.



Prectéte si nasledujici ¢ast textu z publikace J. Hatticho (2012) a na zakladé pfecteného textu
odpovézte na otazky 41-50. U otazky 41 vyberte s oporou o text jednu spravnou odpoveéd’. V
otdzkach 42-50 vyberte bud’ tvrzeni, které z textu vyplyva/nevyplyva, nebo posud’te pravdivost
tvrzeni. Jako pravdivé oznacte to tvrzeni, jehoz pravdivost vyplyva z textu. Pokud si myslite,
ze je tvrzeni pravdivé, ptipadné nepravdivé, ale neni mozné to z textu dolozit, oznacte jako
spravnou odpoveéd’ Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit. Pravdivost zde urCuje pouze
predlozeny text.

Nuthall (2007) conducted extensive in-class observations and noted that 80 per cent of verbal
feedback comes from peers — and most of this feedback information is incorrect! Teachers who
do not acknowledge the importance of peer feedback (and whether it is enhancing or not) can
be most handicapped in their effects on students. Interventions that aim at fostering correct peer
feedback are needed, particularly because many teachers seem reluctant to so involve peers as
agents of feedback. There is a high correlation (about 0.70) between students’ concerns about
the fairness and usefulness of peer assessment (Sluijsmans, Brand-Gruwel, & van Merrienboer,
2002), and high correlations between student and teacher marks on assignments. Receiving
feedback from peers can lead to a positive effect relating to reputation as a good learner,
success, and reduction of uncertainty, but it can also lead to a negative effect in terms of
reputation as a poor learner, shame, dependence, and devaluation of worth. If there are positive
relations between peers in the classroom, the feedback (particularly critical feedback) is more
likely to be considered constructive and less hurtful (see Falchikov & Goldfinch, 2000; Harelli
& Hess, 2008).

Mark Gan (2011) noted the problems about peer feedback being so prevalent, but often so
wrong. He set about asking how we can improve the feedback given by peers. By the end of
his series of studies, he placed much reliance on the power of prompts by teachers to help peers
to provide effective feedback. As noted above, these prompts included guiding questions,
sentence openers, or question stems that provide cues, hints, suggestions, and reminders to help
students to complete a task. Prompts (for example, “An example of this. . .”, “Another reason
that is good...”, or “Provide an explanation for...”) serve two key functions in students’
learning: scaffolding and activation. Prompts act as scaffolding tools to help learners by
supporting and informing their learning processes. Prompts can be designed to target
procedural, cognitive, and meta-cognitive skills of the learner; they can provide new or
corrective information, invoke alternative strategies already known by the student, and provide
directions for trying new learning strategies. In this sense, prompts can be conceived as
“strategy activators” (Berthold, Niickles, & Renkl, 2007) or aids for cognitive engagement.
Part of the art is to help students to engage in “self-talk’ and thus to begin to develop series of
prompts that they or their peers can use when they “do not know what to do next” (Burnett,
2003).

Hattie, J. (2012). Visible Learning for Teachers, Maximizing Impact on Learning. Routledge.
ISBN 978-0415690157.
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41.

42.

43.

44,

45.

46.

Slovo ,,prompts* mize byt v kontextu textu pieloZeno jako:
a. pobidky;

b. urychlovace;

c. inhibitory;

d. kritéria.

Ktery vyrok o ,,prompts* z textu nevyplyva?

a. V procesu uceni plni dvé funkce — podplrnou a aktivizacni.

b. Piedstavuji podporu, kterou dava ugitel zakovi pii poskytovéani vrstevnické zpétné
vazby.

¢. Slouzi vyhradné k ziskani novych poznatki, jednostranné tedy rozviji kognitivni
dovednosti Zaka.

d. Piikladem mohou byt nedokonéené véty, navrhy nebo ndvodné otazky.

Z pozorovani ve tiidach Nuthall (2007) vyvozuje, Ze:

a. Zzaci maji nedostate¢ny prostor k vrstevnické zpétné vazbe;

b. vétSina informaci podanych v ramci vrstevnické zpétné vazby je nespravna,

c. 7aciipfes nedostate¢né vedeni poskytuji efektivni vrstevnickou zpétnou vazbu;

d. kvalita vrstevnické zp&tné vazby nemiZe dosdhnout kvality zpétné vazby podane
ucitelem.

Byla zaznamenana vysoka korelace mezi obavami zakl ze spravedinosti
vrstevnického hodnoceni a obavami z jeho uZite¢nosti.

a. Je to pravdivé tvrzeni.

b. Je to nepravdivé tvrzeni.

c. Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.

Vrstevnické hodnoceni mé vzdy vliv na sniZeni nejistoty Zaka a jeho vnimani
spoluzaky jako dobrého Zéaka.

a. Je to pravdivé tvrzeni.

b. Je to nepravdivé tvrzeni.

c. Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.

Nuthall (2007) poukéazal na to, ze 80 procent verbalni zpétné vazby pochizi od
vrstevnik{.

a. Je to pravdive tvrzeni.

b. Je to nepravdivé tvrzeni.

c. Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.
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47. Které z nasledujicich tvrzeni je mozné z textu vyvodit?

d.

Dobré vztahy mezi Zaky ptispivaji k tomu, aby zaci vnimali i kritické vrstevnické
hodnoceni jako konstruktivni a méné zranujici.

Vztahy mezi zaky nemaji na pfijeti vrstevnického hodnoceni vliv v pfipadg, Ze je
hodnoceni pfiméiené.

Dobré vztahy ve tiidé maji vzdy vliv na pozitivni pfijeti vrstevnického hodnocent,
a to 1 v pfipade, ze je chybné.

Vztahy mezi Zaky maji vétsi vyznam v pfijeti hodnoceni ve chvili, kdy Zaci s
vrstevnickym hodnocenim zacinaji.

48. Které z nasledujicich tvrzeni vyplyva z vyzkumu Marka Gana (2007)?

a.

Vrstevnicka zpétna vazba je i bez podpory ucitele velmi piesna, zaci ji ale
malokdy udéluji.

Vrstevnicka zpétna vazba je Casto velmi chybna, i pfes to by ji mél uitel
poskytnout prostor. Pokud zaci vnimaji, Ze se mohou vyjadfit, ma to pozitivni
efekt na jejich aktivizaci ve vyuce.

Protoze je vrstevnicka zpétna vazba Casto chybnd, mize byt jeji i¢innost ze strany
uciteldl podpofena navodnymi otazkami nebo nedokonéenymi vétami.

Pozitivni vliv nastroji ke zvySeni efektivity vrstevnické zpétné vazby se

nepotvrdil.

49. Které z tvrzeni o podpofte vrstevnické zpétné vazby skrze navodné otazky nebo
nedokoncené véty z textu vyplyva?

a.

Mifi vyhradné k rozvoji metakognitivnich dovednosti Zéka, nepfinasi mu témet
zadné nové, nebo korektivni informace.

Nepfispiva ke kognitivnimu a metakognitivnimu rozvoji zaka, spise vede k
budovani pozitivnich vztaht v kolektivu tiidy.

Miize deformovat proces uéeni Zaka v piipadg, Ze je nadmérné

vyuzivana.

Zamétuje se také na metakognitivni dovednosti Zaka a mize mu ukazat cestu k
vyzkouSeni novych strategii uceni.

50. Gan (2011) a Nuthall (2007) se shoduji v nazoru, ze ve tfidé pfevazuje zpétna vazba
od vrstevniki, ktera je zaroven ¢asto chybna.

a.

Je to pravdivé tvrzeni.

b. Je to nepravdivé tvrzeni.

C.

Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.
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1. Toto je zaznamovy arch. Do pfislusného oramovaného pole v horni ¢asti vepiste podle uvedeného vzoru pisma typ
testu, ktery je uveden v zahlavi testu.

2. Spravnou odpovéd nebo odpovédi (dle zadani testu) oznacte kiizkem tak, aby nepfesahoval okraje bilého policka.
X D]
3. Pokud se pfi vypliiovani zmylite, vypliite celou plochu chybné zakfizkovaného pole a oznacte kfizkem spravnou
odpovéd. =7 W

4. Po vyprseni ¢asového limitu pro vypracovani testu odevzdejte zaznamovy arch a zadani testu dozoru v poslucharné
podle pokyn(, které vam budou sdéleny na pocatku zkousky.

5. VSechny chyby vzniklé nedodrzenim téchto pokynu jdou na vrub uchazece.
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