Typ testu

S

T |C |R

Pisemna zkouska
Pedagogicko-psychologicka piiprava
Studijni program:

Ucitelstvi pro 1. stupeii zdkladni Skoly

2023
Z.adani testu

Zadani neotvirejte, pockejte na pokyn!

ZAZNAMOVY ARCH

NEPODEPISOVAT — HODNOCENI JE ANONYMNI
NEPOSKODIT — ZPRACOVANI JE ELEKTRONICKE

POSTUP:

L

2

Na zaznamovy arch v horni ¢asti vepiste podle uvedeného vzoru pisma typ testu, ktery
je uveden v zahlavi testu (vlevo nahore).

Proctéte si zptsob vypliovani — vzor je na zdznamovém archu dole.

Spravnou odpovéd’ oznadte kiizkem tak, aby nepfesahoval okraje bilého policka.

3.

Test — u jednotlivych otazek vyberte jedinou spravnou odpovéd’ z nabizenych variant
a), b), ¢), d). Nekdy volite ze tii a nékdy ze Ctyf nabizenych odpovédi. Spravnou
odpovéd’ uvedenym zpuisobem vyznacte v zdznamovém archu. Spravna nebo nejvice
odpovidajici je vzdy jen jedna odpovéd'.

Neékteré otazky pozaduji vybrat variantu, pro kterou skutecnosti, o kterych mluvi Gvodni
formulace, neplati. Vénujte proto peclivou pozornost znéni otazky.

4.

Bodové hodnoceni otazek — jednotlivé otazky v testu jsou hodnoceny jednim bodem.
Za nespravné odpovédi se body neodecitaji.

Opravy — pokud budete chtit zménit jiz vyznacenou odpovéd’, je nutné vyplnit celou
plochu chybné zaktizkovaného pole a oznacit kiizkem spravnou odpovéd’.

Casovy limit pro pisemny test je 45 minut.

Ukonceni — podle pokynt se dostavite ke stolku s vyplnénym zdznamovym archem k
odevzdani, zde obdrzite Stitek s Vasim identifikacnim kodem, ktery bude nalepen na
zdznamovy arch na vyznacené misto (vpravo nahofe).

Vsechny chyby vzniklé nedodrzenim téchto pokynti jdou na vrub uchazece.




Které tvrzeni neni podle Holec¢ka (2014) platné pro apatii jako fazi syndromu
vyhoteni?

a.
b.

C.

d.

Miize byt ob¢asna i trvala.

Prichazi po déletrvajici frustraci ucitele z toho, Ze nenapliiuje své mnohdy
nerealné cile.

Nejvétsi podil na jejim vzniku ma nezéjem o vzdélavani ze strany zaki.
Projevuje se tendenci ucitele vysvétlovat zaktim a rodi¢iim ucivo.

Kterou reakci uéitele doporucuje Holecek (2014) pii vynuceni pozornosti ze strany
zakua?

a.

oo o

Vénovat vice pozornosti tém, ktefi si ji vynucuyji.

Pokusit se vhodné nasytit potiebu seberealizace zaki, ktefi si pozornost vynucuji.
Pohrozit zaktim, kteti si vynucuji pozornost, tresty.

Vyuku modelovat piedevsim podle preferenci zaki, ktefi si vynucuji pozornost, a
tim redukovat jejich nespokojenost.

Kterou z fazi nezahrnuje podle Holecka (2014) vyvoj vyhoteni?

a.

b.

Nadseni, kdy ucitel dobrovolné pracuje piescas na tikor volnocasovych aktivit.
Stagnaci spojenou s vystiizlivénim a nespokojenosti ucitele, také pohodInosti a
lenosti jako dusledek sporu s kolegy, zaky a rodici.

Izolaci charakteristickou odvracenim ucitele od kolegli i vedent, které ho
nedostatkem empatie i ocenéni zklamalo, a individudlni snahou odvést kvalitni
praci.

Apatii charakteristickou tim, ze ucitel d€la pouze to, co musi, nezajima se o
novinky, vzdélavani i praci prescas.

Které z uvedenych tvrzeni nepatii podle Holecka (2014) mezi pedagogicko-
psychologické zasady vedeni hyperaktivnich déti? Ucitel by mél:

a.
b.
e

d.

srovnavat zaka s jinymi détmi a poskytnout mu tak motivaci k dal$imu rozvoji;
reagovat klidn€, mluvit pomalu, pokud moZno bez hnévu;

vypracovat pro Zéka jasny denni rezim a drzet se ho, i kdyz ho ma tendenci
naruSovat;

rozeznat varovné signaly pied tim, nez zak vybuchne v ,,afekt hnévu®, pokusit se
pievést pozornost na néco jiného.

Mezi stresory pojmenovanymi uciteli podle Holecka (2014) nepatfi:

a.

b.
o8
d

rostouci pocet zaki s problémovym chovéanim;

ptilis kriticky postoj rodi¢ti ke svym détem;

necitlivé a nedemokratické fizeni Skol;

$patné materialné technické a psychohygienické podminky.



10.

Ktera charakteristika neni soucéasti hledisek dotazniku Nase tFida citovaného
Holeckem (2014)?

a.

b
c.
d

Napéti, spory a rvacky mezi zéky.
Obtiznost uceni a ndroky skoly.
Konkurenéni vztahy mezi Zaky.
Vnimani vybaveni a vyzdoby tiidy zaky.

Mezi podnéty pro praci s zakem, ktery chodi za skolu, Holec¢ek (2014) neuvadi:

a.

b.
e
d

zjistit pozici zéka ve spolecenstvi tiidy, zda neni odmitan nebo nenf cilem Sikany;
prozkoumat vztah zaka k danému pfedmétu a uciteli;

ujistit zaka, ze neni nutné mit strach a nechodit do Skoly;

pohrozit zakovi i jeho rodi¢iim komisionalnim ptezkouSenim.

Ktera z dovednosti ucitele nepatii do oblasti fizeni vyuky dle Kyriacou (1996; in
Holecek, 2014)?

a.

b.
e.
d

Rizeni hladiny hluku ve t¥idé (v hodiné i o piestavkach).
Rizeni pohybu zaki.

Hodnoceni vysledki zakda.

Podpora aktivniho zapojeni zaki.

Jakou dimenzi podle Holec¢ka (2014) obsahuje ucitelskd role?

a.

Dimenze organizatora — ucitel organizuje zaktm jejich ¢as tak, aby ho efektivné
vyuzivali, dba na to, aby stiidali obdobi odpoc¢inku a ucenti.

Dimenze kontrolora — uéitel kontroluje interakce mezi zaky, jejich skolni i domaci
praci tak, aby doslo k naplnéni vzdélavacich cild.

Dimenze davérnika — ucitel je otevieny divérnym sdélenim zaku, které mu
pomahaji vytvotit si celkovy obrazek o tiidé, jednotlivych Zacich i jejich rodinném
zazemi.

Dimenze terapeuta — ucitel sleduje upevnéni dusevniho zdravi zaki a
uspokojovanti jejich individudlnich i skupinovych potieb.

Mezi ¢initele ovliviujici trvalost zapamatovani zakt Holecek (2014) neuvadi:

a.

b
C.
d

pfiméfenou motivaci;

stupeil koncentrace pozornosti;
porozuméni ucivu;

vztah s ucitelem.



1.

12

13.

14.

13,

Holecek (2014) shrnuje vysledky vyzkumi provedenych v ¢eskych Skolach, které se

tykaji socidlni interakce ve téide. Které z uvedenych tvrzeni mezi tyto zavéry nepatii?

a. Ucitelé na vyssich stupnich pouZivaji riznorodgjsi a progresivnéjsi metody, nez
ucitelé na 1. stupni.

b. Nejvic interakei u¢itele je zaméFenych na udrzeni kdzné a poradku ve tiidé.

Zéci se u¢i predeviim od ucitele, mélokdy od sebe navzajem.

d. Ugitelé se snazi nereagovat na vykony a chovani zaka ani vyrazné pozitivng, ani
negativné, disledkem toho je neutralni vztah zaki ke Skole.

1S

Efekt intencionality spoc¢iva v tom, Ze ucitel:

a. vidi své zaky takové, jaci si pieje, aby skute¢né byli;

b. posuzuje své zaky v konstantnim sméru — kladném, nebo zaporném;
c. posuzuje zaky na zékladé socialniho postaveni jejich rodiny;

d. prisuzuje zdkovu chovani néjaky imysl.

Ktera polozka v hodnoceni uéiteld, o némz referuje Holecek (2014), byla hodnocena
jejich stfedoskolskymi studenty nejméné piiznivé?

a. Uziva nejrtizn&jsi materialy, pomicky, které jsou vzdy peclivé pripraveny.

b. Je vzdy spravedlivy.

c. Je dusledny a pfimétené naro¢ny.

d. Ma jasny, srozumitelny a piesvédcivy vyklad.

Které tvrzeni o pojeti u¢itelské role neni podle Holecka (2014) platné?

a. Pro pojeti ucitelské role jsou dilezité osobni zkusenosti ucitele z détstvi, kdy
vnimal ucitele jako zak.

b. Pojeti u¢itelské role ovliviluje zptisob zvladnuti situace, kdy stal ucitel poprvé
pred tiidou, kterd experimentovala s jeho trpélivosti a pedagogickou kompetenci.

c. Pojeti ugitelské role ovliviiuje prvni piijeti feditele Skoly, nebo pomoc
zavadéjiciho ucitele na zacatku pedagogické praxe.

d. Na pojeti role ugitele nemaji doporuceni kolegti vyrazny vliv, zaCinajici ucitelé
maji totiz tendenci zasadné nic nepfebirat od jinych kolegii.

Porucha fe¢i u ditéte budi podle Matéj¢ka (2015) u jemu blizkych lidi predevsim:
a. uzkost;

b. agresivitu;

c. potiebu utéct od ditéte;

d. posméch.



16. Spolupracovnikem Matéjcka pii psani knihy Psychickd deprivace v détstvi (1. vyd.
1963) a dalsich titult byl:

17.

18.

19.

20.

21.

22,

a.

b
3
d

Pavel Rican;
Jiii Kovarik;
Robert Capek:

. Josef Langmeier.

Co je podminkou vyvojové nutného uvolnéni z rodiny podle Matéjcka (2015)?

a.
b.
c.
d.

Citové jistota v rodiné.

Pozitivni zkuSenost s autoritou v instituci.
Citové vazba na vrstevniky.

Vstup ditéte do materské Skoly.

Pro vysvétleni vzniku Gzkosti u ¢lovéka obecné cituje Matéjcek (2015) filozofa
L. Hejdanka (1992). Ktery z divodii vzniku tzkosti Hejddnek nezminuje?

a.

b.
¢
d. Narozeni do neptiznivych materidlnich podminek a mezilidskych konflikti.

Negjistotu ¢lovéka sama v sobg.
Omezeni vlivu instinkti ve prospéch rozumu a citi.
Prislusnost k lidskému spolecenstvi.

Ktery z faktort je pro vyvoj ditéte ve stiednim $kolnim véku nejvice neptiznivy podle
Matgjcka (2015)?

a.

b
€.
d

Skolni netispéch.
Doplnéné rodina.
Izolace od prirozené détské skupiny.

. Nedostate¢né materialni vybaveni v porovnani se spoluzaky.

Co je v knize Mat¢jcka (2015) zminovano jako tzv. sourozenecké tabu?

a.

b
c.
d

Sexualni pfitazlivost sourozenct v roding.
Zalovani rodic¢im.
Odlisna sexualni orientace jednoho ze sourozencu.

. Zaskolactvi.

Rozvod rodict snaseji podle zjisteni Matéjcka (2015) nejhire déti:

a.

b.
c.
d. mladsiho skolniho véku.

mezi 3. a 5. rokem véku;
sttedniho Skolniho véku;
v kojeneckém obdobi;

Urcete nejpiesnéjsi odpoveéd’ na zékladé knihy Matéjcka (2015). Smich je projev:

e op

spolecensky;

napodobovani smichu rodice;
vyhradné radosti;

kvality a sily hlasu.



24.

25.

26.

27.

28.

vvvvvv

jeho vyvoj?

a.

b.
e
d

Pocit tepelného komfortu.
Pocit z dotyki.

Pocit jistoty a bezpeci.

Pocit blizkosti oblibené hracky.

Ve kterém v&kovém obdobi dité potiebuje podle Matéjcka (2015) vstoupit do socidlni
skupiny vrstevnikia?

a.

b.
.
d

Pti vstupu do Skoly.
PFi nastupu puberty.
Ptiblizné od 3 let véku.
Poté, co zacne chodit.

V jakém rozmezi trva mladsi skolni vék podle Mat€jcka (2015)?

a.

b.
&
d

Od 6 letdo 11-12 let.
Od 5-6 let do 7-8 let.
Od 6 let do 10 let.

Od 6-7 let do 8-9 let.

Které z tvrzeni vyplynulo podle Mat&jcka (2015) ze sledovani déti vyvezenych
z véale¢nych konfliktd bez rodict? Tyto déti prospivaji:

a.

b.
c.
d.

dobfe jen ve vhodnych materialnich podminkach;
hiife, nez kdyby zistaly s rodi¢i ve valecné zoné;
Iépe, nez kdyby zlstaly s rodi¢i ve vale¢né zOné;
srovnatelné, jako kdyby zistaly s rodici ve vale¢né zoné.

Ke ,.étyFem zakladnim psychickym potfebam® vymezenym J. Langmeierem doplnil
Matéj¢ek na zékladé poznatki J. Mrkvicky patou potiebu, tou je:

a.

b.
&
d.

potieba spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty;

potieba citovych vztaht;

potieba oteviené budoucnosti neboli zivotni perspektivy;

potfeba ur¢itého mnoZzstvi, kvality a proménlivosti vnéjsich podnéti.

Autorkou knihy o hodnoceni, dlouholetou uéitelkou, feditelkou zakladni Skoly a
vzdélavatelkou budoucich uciteli je:

a.

b.
e
d.

Jana Kratochvilova;
Jitka Sidlakova;
Lucie Skarkova;
Vladimira Spilkova.



29. Mezi tipy na vytvaieni inkluzivnéjsiho prostiedi, které uvadéji autorky KriSové a
Heckova (in Komensky 03, 145), nepatfi, ze:

a.

b.

je vzdy lepsi utvaret skolni prostor v kooperaci s détmi/studujicimi;

v prostorach skoly prezentujeme lidi riizného etnika, riiznych narodnosti, s
riznymi handicapy a riiznou sexualitou;

zptistupnime didaktické pomicky vSem — vystavime je v otevienych regédlech, kde
jsou volné dostupné;

rozliSujeme ,,hol¢i¢i* a , kluci¢i* sporty, diferencujeme ¢innosti podle genderu
(fezbarstvi x Sitf).

30. Mezi pravidelné rubriky casopisu Komensky v roce 2021 nepatii:

a.

b.
C.
d.

Rozhovor;
Recenze;
Vzdélavaci komiks;
Do vyuky.

31. Pro knihu Reaching Resilience neplati, Ze:

a.
b.

C.

pfinasi vycet toho, co podporuje nasi odolnost;

popisuje zpusoby, jak dosahnout respektu zak ve tiide;

jeji autorkou je Iékarka a antropolozka Patricie Omidian, jejiz prace je postavena
na metodé focusingu;

popisuje zpusoby, jak pracovat se skupinou, ktera celi nebo v minulosti ¢elila
traumatizujici zkusenosti.

32. Technika Let balonem muize podle Vykoupilové a Zitkové (in Komensky, 01/146):

a.

b.
&
d.

byt vyuzita také v situaci, kdy jednotlivec nebo skupina zazivaji nepfijemnou
situaci a pottebuji ji zpracovat;

byt vhodnym dechovym cviceni pro zaky s logopedickymi problémy;

byt vyuzitelna predevsim pti praci s zéky 2. stupné v hodiné télesné vychovy;
pomoci zaklim rozvinout své hard skills.

33. Pfi uvazovani o obsahu a vyznamu télesné vychovy bychom méli podle Muzika (in
Komensky 04/145) brat v avahu, Ze:

a.
b.

télesna vychova musi zajistit dostatecny pohybovy rezim zaki;

télesnd vychova by méla nabizet zakiim vyhradné nesoutézni psychomotorické
¢innosti;

vSechny déti maji zdjem o sportovni soutézent;

se doporucuje vyuzivat tzv. uceni v pohybu, kdy se propojuje ucebni ¢innost v
kterémkoli vyu€ovacim predmétu s pohybem.



34. Vyberte vyrok, ktery neplati o tzv. muzejnim kuffiku.

a. Jedna se o kufiik vyznamného pedagoga vystaveny v Narodnim pedagogickém
muzeu.

b. Je piivodni inspiraci pro didaktické kuf¥iky, tj. mobilni sady materidld pro
piirodovédni i spolecenskovédni predméty, které Ize uplatnit nejen ve Skolni
budové, ale i pfi mimoskolni vyuce.

c. Jde o tasky, kufry, batohy, ko3e, brasny &i jiné tzv. didaktické boxy, v nichz Ize
skute¢né, k didaktickym uceltim slouzici materialy, pfemistovat podle potieb
edukacniho programu.

d. Zac&al byt vyuzivan v némeckych muzeich, ktera snazi se stéle hojnéji naplfiovat
vedle své funkce selektivni, tezauraéni a prezentacni také roli edukacni.

35. Metody dramatické vychovy je podle Rybové (in Komensky, 01/146):
a. nevhodné zarazovat do vyuky jinych predméti;
b. vhodné promyslené zafazovat do vyuky jinych pfedmétii, protoze rozvijeji zaky
komplexné;
c. vhodné promysleng zarazovat do vyuky jinych pfedmétii, protoze jsou casoveé
nenarocné;
d. mozné vyuzivat vyhradné v zakladnich uméleckych Skolach.

36. O ¢eskych skolach v zahrani¢i neplati, Ze:

a. maji dvacetiletou tradici, prvni vznikla v Pafizi v roce 2003;

b. drtiva vétsina jejich z4k(i pochéazi ze smiSenych manzelstvi, ve kterych je jeden
rodi¢ ¢eského ptivodu a druhy obcanem jiného statu;

c. jsou povinny vyu€ovat podle Rdmcového vzdélavaciho programu platného v
Ceské republice;

d. kromé vzd&lavéni také pomahaji aktivng mistni komunité Cechil v nejriizngjsich
oblastech, buduji a prohlubuji vztahy mezi jejimi ¢leny.

37. Pro skolu Donum Felix plati, ze:
a. jadrem jeji $kolni samospravy je shromazdéni skoly, na kterém déti i dospé&li
spole¢né rozhoduji dilezité véci tykajici se Zivota Skoly;
b. je soukromou zékladni a stfedni Skolou;
c. je nejznaméjsi waldorfskou Skolou v Sudbury;
d. ji zalozili manzelé Dobe3ovi jako pobocku cirkevni Skoly Don Bosco.

38. Podle zahrani¢nich vyzkum( Wiliama a Blacka (1998), na néz také upozorfiuje v

rozhovoru Kratochvilova (in Komensky, 03/145), pro formativni hodnoceni plati, Ze:

a. by ucitelé neméli omezit znamky, stupné a body, ale naopak s vyuzitim
posuzujiciho jazyka porovnat vysledky zaki mezi sebou;
pokud ho posilime, zvysi se uc¢ebni vysledky zaki;

c. zné&j profituji vichni Zaci, s vyjimkou déti v ptedskolnim a mlad$im Skolnim
véku;

d. pokud ho posilime, snizi se u¢ebni vysledky zaka.
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39. Podle Kudelové (in Komensky, 01/146) lze fici, ze konstruktivistickd, badatelsky
orientovana, zazitkova ¢i objektova forma uceni:

a.

€.
d.

muze byt smysluplné a efektivné aplikovana v humanitnich oborech, jako je
déjepis nebo vychova k obcanstvi;

nemuze byt smysluplné a efektivné aplikovana v humanitnich oborech, jako je
déjepis nebo vychova k obCanstvi;

muize byt aplikovana pouze v prostiedi formalniho vzdélavani;

byva Castéji spojovana s tematickymi obsahy humanitnich obort.

40. Mezi osvédéené postupy v online doucovani socidlné znevyhodnénych zaki podle
vyzkumu Némce (in Komensky, 02, 146) nepatfi:

a.

sdileni obrazovky nebo tabule — zak i doucovatel pii sdileni mohou spolec¢né
sledovat zadani ukolu, pracovni postup, feseni ptikladi apod.;

vybér vhodné platformy pro zéka i doucovatele, idedlné pristupné zdarma;
zatazeni drobnych volno¢asovych/nevyukovych aktivit, které mohou pomoci
udrzet pozornost zak a slouzit také jako urcitd odména;

vyzadovat vzdy pritomnost rodicti zdka pfi doucovani.



Preététe si nasledujici ¢4st textu z publikace J. Hattieho (2012) a na zdklad¢ piecteného textu
odpovézte na otazky 41-50. U otazky 41 vyberte s oporou o text jednu spravnou odpovéd™. V
otazkach 42—50 vyberte bud’ tvrzeni, které z textu vyplyva/nevyplyva, nebo posud’te pravdivost
tvrzeni. Jako pravdivé oznaéte to tvrzeni, jehoZ pravdivost vyplyva z textu. Pokud si myslite,
7e je tvrzeni pravdivé, p¥ipadné nepravdivé, ale neni mozné to z textu dolozit, oznacte jako
spravnou odpoveéd Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit. Pravdivost zde urCuje pouze
predlozeny text.

Nuthall (2007) conducted extensive in-class observations and noted that 80 per cent of verbal
feedback comes from peers — and most of this feedback information is incorrect! Teachers who
do not acknowledge the importance of peer feedback (and whether it is enhancing or not) can
be most handicapped in their effects on students. Interventions that aim at fostering correct peer
feedback are needed, particularly because many teachers seem reluctant to so involve peers as
agents of feedback. There is a high correlation (about 0.70) between students’ concerns about
the fairness and usefulness of peer assessment (Sluijsmans, Brand-Gruwel, & van Merrienboer,
2002), and high correlations between student and teacher marks on assignments. Receiving
feedback from peers can lead to a positive effect relating to reputation as a good learner,
success, and reduction of uncertainty, but it can also lead to a negative effect in terms of
reputation as a poor learner, shame, dependence, and devaluation of worth. If there are positive
relations between peers in the classroom, the feedback (particularly critical feedback) is more
likely to be considered constructive and less hurtful (see Falchikov & Goldfinch, 2000; Harelli
& Hess, 2008).

Mark Gan (2011) noted the problems about peer feedback being so prevalent, but often so
wrong. He set about asking how we can improve the feedback given by peers. By the end of
his series of studies, he placed much reliance on the power of prompts by teachers to help peers
to provide effective feedback. As noted above, these prompts included guiding questions,
sentence openers, or question stems that provide cues, hints, suggestions, and reminders to help
students to complete a task. Prompts (for example, “An example of this. . .”, “Another reason
that is good...”, or “Provide an explanation for...”) serve two key functions in students’
learning: scaffolding and activation. Prompts act as scaffolding tools to help learners by
supporting and informing their learning processes. Prompts can be designed to target
procedural, cognitive, and meta-cognitive skills of the learner; they can provide new or
corrective information, invoke alternative strategies already known by the student, and provide
directions for trying new learning strategies. In this sense, prompts can be conceived as
“strategy activators” (Berthold, Niickles, & Renkl, 2007) or aids for cognitive engagement.
Part of the art is to help students to engage in “self-talk” and thus to begin to develop series of
prompts that they or their peers can use when they “do not know what to do next” (Burnett,
2003).

Hattie, J. (2012). Visible Learning for Teachers, Maximizing Impact on Learning. Routledge.
ISBN 978-0415690157.
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41.

42.

43.

44,

45.

46.

Slovo ,,prompts* miize byt v kontextu textu ptelozeno jako:

a. kritéria;

b. urychlovace;

c. inhibitory;

d. pobidky.

Ktery vyrok o ,,prompts* z textu nevyplyva?

a. Jsou zac¢lenovany pro zvyseni tempa zpétné vazby, ve chvili, kdy na zpétnou
vazbu nezbyva ve vyuce dostatek ¢asu.

b. Mohou se zaméFit na proceduralni, kognitivni a metakognitivni dovednosti zakt.

c. Predstavuji podporu, kterou davé ucitel zakovi pfi poskytovani vrstevnické zpétné
vazby.

d. V procesu uceni plni dvé funkce — podpirnou a aktiviza¢ni.

Z pozorovani ve tfidach Nuthall (2007) vyvozuje, Ze:

a. zaci i pres nedostatecné vedeni poskytuji efektivni vrstevnickou zpétnou vazbu;

b. kvalita vrstevnické zpétné vazby nemize dosdhnout kvality zpétné vazby podané
uéitelem;

c. vétSina informaci podanych v rdmci vrstevnické zpétné vazby je nespravna;

d. zéci maji nedostatecny prostor k vrstevnické zpétné vazbe.

Byla zaznamenana vysoka korelace mezi obavami zaki ze spravedlnosti
vrstevnického hodnoceni a obavami z jeho uzite¢nosti.

a. Je to pravdivé tvrzeni.

b. Je to nepravdivé tvrzeni.

c. Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.

Vrstevnické hodnoceni méa vzdy vliv na snizeni nejistoty zdka a jeho vnimani
spoluzéky jako dobrého Zaka.

a. Je to pravdivé tvrzeni.

b. Je to nepravdivé tvrzeni.

c. Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.

Nuthall (2007) poukézal na to, ze 80 procent verbalni zpétné vazby pochézi od
vrstevnika.

a. Je to pravdivé tvrzeni.

b. Je to nepravdivé tvrzeni.

c. Z textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.
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47. Které z nasledujicich tvrzeni je mozné z textu vyvodit?

a.

b.

Pokud maji Zaci mezi sebou dobré vztahy, nemaji tendenci poskytovat si
vzajemné kritickou zpétnou vazbu.

Dobré vztahy mezi zaky piispivaji k tomu, aby zaci vnimali i kritické hodnoceni
jako konstruktivni a méné zraiujici.

Vztahy mezi ziky maji vé&t$i vyznam v pfijeti hodnoceni ve chvili, kdy Zaci s
vrstevnickym hodnocenim zacinaji.

Dobré vztahy ve téidé maji vzdy vliv na pozitivni pfijeti vrstevnického hodnoceni,
ato i v pfipadé, Ze je chybné.

48. Které z nasledujicich tvrzeni vyplyvéa z vyzkumu Marka Gana (2007)?

a.

b.

Vrstevnicka zpétna vazba je asto chybna, pozitivni vliv nastrojii (napi.
navodnych otdzek a nedokoncenych vét) ke zvyseni jeji efektivity se nepotvrdil.
ProtoZe je vrstevnicka zpétna vazba ¢asto chybna, miize byt jeji ucinnost ze strany
ucitelli podpofena navodnymi otdzkami nebo nedokoncenymi vétami.

Vrstevnickd zp&tnd vazba je i bez podpory ucitele velmi pfesna, Zaci ji ale
malokdy udéluji.

Vrstevnick4 zpétna vazba je Casto velmi chybna, i pies to by ji mél ucitel
poskytnout prostor. Pokud Zaci vnimaji, Zze se mohou vyjadfit, ma to pozitivni
efekt na jejich aktivizaci ve vyuce.

49. Které z tvrzeni o podpoie vrstevnické zpétné vazby skrze ndvodné otdzky nebo
nedokonc¢ené véty z textu vyplyva?

a.

b.

Zamé&fuje se na metakognitivni dovednosti zaka a miize mu ukdzat cestu k
vyzkouseni novych strategii uceni.

Miize deformovat proces uceni zaka v pfipadé, ze je nadmérné

vyuzivana.

Neptispiva ke kognitivnimu a metakognitivnimu rozvoji zaka, spiSe vede k
budovani pozitivnich vztahti v kolektivu tiidy.

Mifi vyhradné k rozvoji metakognitivnich dovednosti zédka, nepiinasi mu témér
7zadné nové, nebo korektivni informace.

50. Gan (2011) a Nuthall (2007) se shoduji v nazoru, ze ve t¥idé ptevazuje zpétna vazba
od vrstevniku, ktera je zarover ¢asto chybna.

a.
b.
C.

Je to pravdivé tvrzeni.
Je to nepravdivé tvrzeni.
7 textu nelze pravdivost tvrzeni vyvodit.
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1. Toto je zaznamovy arch. Do pfisludného oramovaného pole v horni ¢asti vepiste podle uvedeného vzoru pisma typ

testu, ktery je uveden v zahlavi testu.

A DX CIID |

. Spravnou odpovéd nebo odpovédi (dle zadani testu) oznacte kiizkem tak, aby nepfesahoval okraje bilého policka.

3. Pokud se pfi vypliiovani zmylite, vypliite celou plochu chybné zakfiZkovaného pole a oznacte kiizkem spravnou

odpoved. =] W

4. Po vypréeni éasového limitu pro vypracovani testu odevzdejte zaznamovy arch a zadani testu dozoru v poslucharné

podle pokyntl, které vam budou sdéleny na poc¢atku zkousky.
5. V&echny chyby vzniklé nedodrzenim téchto pokynu jdou na vrub uchazece.
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