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Pedagogicko-psychologické ptiprava
Studijn{ program:

Wiitelstvi pro 1. stupeil zékladni koly
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Zadan{ testu
Zadan{ neotvirejte, potkejte na pokyn!

ZAZNAMOVY ARCH

s NEPODEPISOVAT - HODNOCENf JE ANONYMNT{
s NEPOSKODIT — ZPRACOVANI JE ELEKTRONICKE

POSTUP;

1. Na zdznamovy arch v horn{ &4sti vepiite podle uvedeného vzoru plsma typ testu, ktery
je uveden v zéhlavi testu (vlevo nahofe).

2. Prodt¥te si zplisob vypliiovan{ — vzor je na zdznamovém archu dole.
Sprévnou odpovéd’ oznatte kif¥kem tak, aby neptesahoval okraje bilého politka.

3. Test - u jednotlivych otazek vyberte jedinou sprévnou odpovéd z nabizenych variant
a), b}, c), d). N&kdy volite ze dvou, n¥kdy ze tH{ a nékdy ze &yt nabizenych odpovidi.
Sprivnou odpoved’ uvedenym zpfisobem vyznadte v ziznamovém archi. Sprivni nebo
nejvice odpovidajici je vidy jen jedna odpovid’.

Nekteré otédzky poZadujf vybrat variantu, pro kterou skute¥nosti, o kterych mluvi dvodni
formulace, neplati. V&nujte proto petlivou pozornost zn&ni otazky.

4. Bodové hodnoceni otézek — jednotlivé otizky v testu jsou hodnoceny jednim bodem.
Za nesprévné odpovédi se body neodeéitaji.

5. Opravy — pokud budete chtit zménit ji¥ vyznatenou odpovid, je nutné vyphnit celou

plochu chybng zakF{Zkovaného pole a oznadit kfi¥kem sprévnou odpovid.

Casovy limit pro piserany test je 45 minut,

7. Ukongen{ — podle pokyn( se dostavite ke stolku s vypinénym ziznamovym archem k
odevzdéni, zde obdr¥ite ¥titek s Va¥im identifikatnim kédem, ktery buds palepen na
zdznamovy arch na vyznadené misto (vpravo nahote).

8. V3echny chyby vzniklé nedodrZenim t&chto pokynfi jdou na vrub uchazete.
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. Které z obdobi nepatf{ do periodizace vyvoje lidského jedince podle Langmeiera?

a.

b
c.
d

Novorozenecké obdobi.

. Obdobi adolescence.

Obdobf infantility.

. Staff.

. Zakladn{ motiva&nf sily lze podle autori Gillernové a Buridnka (2006) rozd&lit do
pekolika skupin, do nichZ nepati:

a.

b.
c.
d

potfeba vyhnout se interpersondlnim konfliktiim;
potfeba jistoty a bezpelf;

potieba uskute&nit v Zivot® né&jaky cfl;
elementami Zivotn{ potfeby.

. Podie Gillernové a Burisnka (2006) k tinavé pii uent plispivé:

b.
c.
d

zalazovén{ pfestivek;

nepravidelnost, kterd vyZaduje opakované rozhodovén;
zatazovéni relaxadnich technik;

vykonévéni zautomatizovanych &innosti.

. Mezi ptiklady psychickych vlastnosti nepatfi:

a.
b.
c.
d.

vytrvalost;
plachost;

odpov&dnost;
soustfed&nost.

. Ontogenetickd psychologie se zabjva pfedeviim:

a.

b.
c.
d

chovénim a prozivanim lid{ v situacich regulovanych pravem;

vrozenymi pfedpoklady jedince a podminkami pro jejich optimélni rozvoj;
individuInim vyvojem psychiky lidského jedince (od poteti po smrt);
vzéjemnymi vztahy mezi t&lesnymi a psychickymi procesy.



6. Nézorny obraz né¢eho, co v daném okamZiku nepfisobf na nae smysly, je:
a. pledstava;

b. potitek;

€. vjem;

d. iluze.

7. Podle Gillernové a Buridnka (2006) se reagovéni jedince v zét&Zovych situacich (napt.
stres, frustrace) neprojevuje:
a. slovnim napadinim, vyhruZkami a ironif;
b. neustélou snahou byt dobry v oblasti nedspéchu bez z4jmu o dal¥f oblasti;
¢. svalovinim viny na druhé;
d. izolacf, vyhybénfm se povinnostem a nepifjemnostem.

8. Podle modelu osobnosti H. J. Eysencka odpovida stabiln{ extravert:
a. melancholikovi;
b. sangvinikovi;
¢. flegmatikovi;
d. cholerikovi.

9. Ktery z nasledujicich vyrokii o chybéch v uteni je podle Gillernové a Burinka (2006)
spravny?
a.. Chyba je podnétem k ukongen préice.
b. Chyba je projevem Zékovy neschopnosti.
c. Chyba je divodem pro pouiti trestu.
d. Chyba je Easto projevem nedostatedné sebediivéry.

10. Stfet dvou protichiidnych sil na cest® k cili je oznatovén pojmem:
a. konflikt;
b. frustrace;
c. stres;
d. deviace.



11. Ktery vyrok o temperamentu neni pravdivy?

a.
b.

Temperament ovliviiuje, jak snadno city vznikaji a stfidaj{ se.
Temperament je pfeva?né vrozeny a je determinovén typem vyS¥{ nervové
ginnosti.

CtyHi klasické typy temperamentu jsou sangvinik, flegmatik, melancholik a
cholerik.

Temperament 1ze vhodnym piiscbenim vjchovy a néslednou sebevychovou
zédsadnim zplisobem mé&nit.

12. Psychické jevy, které jsou vysekem sloZitého lidského fungovin{ a maji pom&mé krétké
trvani, se nazfvaji:

a. psychické vlastnosti;
b. psychické odchylky;
c.
d

psychické procesy;

. psychické stavy.

13. Pokud se nechime pii poznivini druhého &lov&ka unést jedinym jeho ndpadnym rysem,
pak se jedn4 o:

a.
b.
c.
d.

projekei;
prvni dojem;
logickou chybu;

“halé efekt.

14. Kterd z nésledujicich mo¥nosti nepatfi mezi zékladni druhy lidského udeni?

a.

b.
c.
d.

Socidlni uéen.

Uteni se poznatkim.
Afektivni uteni.
Senzomotorické udeni,



15. Kléra Sed’ova a Roman Svatitek se dlouhodobé zabyvaji vyzkumem v pedagogickych
védéch (in Komensky 146/4, 2022). Kterému tématu se pfevang vénuji?
a. Pedagogické komunikaci.
b. Syndromu vyhofen{ u uditeld.
c. Stinovému vzd&lédvani.
d. Tvorbé a uzivani uebnic,

16. Jak nazgvame vyzkum, jeho cilem je prom&fiovat pedagogickou praxi (in Komensky
147/1, 2022)?
a. Biograficky.
b. Etnograficky.
c. Strukturovany.
d. Akéni.

17. Jana Létalova (in Komensky 147/1, 2022) se vénovala empirické studii, jejiZ cflem bylo
postihnout kli¢ové &initele ovlivitujici genezi biofiiné orientovaného uditele a jeho
specificky piistup k vychovg, a nésledné piedloZit uceleny portrét takto zaméfeného
utitele, ktery oznadujeme jako bioprofil. Ktery metodologicky ptistup zvolila?

a. Kvantitativn{ vyzkumny design, v jehoZ rimci byla pouZita biografickd metoda
Zivotni historie v kombinaci s narativnim, fenomenologickym a hermeneutickym
plistupem.

b. Kvalitativn{ v{zkumny design, v jeho rémci byla pouZita biografickd metoda
Zivotn{ historie v kombinaci s narativnim, fenomenologickym a hermeneutickym
pfistupem.

¢. Design pFipadové studie.

d. Etnograficky design.

18. Patricia TomeZkova (in Komensky 147/1, 2022) se ve své studii zabyvala tim, pro& d&l4
&teni problém nékterym Zikdm 1. ro¥niku zédkladni Skoly. Ktery faktor Tometkova
neuvédi?

a. Zrakové vnimdni.

b. Fonologické uvédomovéni.

c. Genderovou pfisiugnost.

d. Rychlé automatické pojmenovéni.



19. Autofi terminu akcnf zéna Adams a Biddle (1970; in Komensky 146/3, 2022) zrealizovali
rozséhlou video studii zaméFenou na komunika&ni aktivity uditelti a 24kd v americkych
zékladnich $kolich. Ke kterym zdvérim dosp&li?

a.

Odhalili mista, v kterych probfhala interakce ugitel-24k mnohem vyrazngji,
ptitem? velky vliv mélo i zam&feni pfedmétu, pohlavi a vEk utitele a vk 24kd.
Dan4 mista se nachézela vjhradné v predni a stfedni &4sti tf{dy a spoletné tvofila
z6nu ve tvaru obriceného T.

Odhalili mista, v kterych probfhala interakce utitel-24k mnohem vyraznéji, a to
nezivisle na zam#¥en{ pfedmétu, pohlavi a véku uditele nebo véku Z4kd, Dand
mista se nachazela pii sdlovém uspofadani vihradn® v pfedni a stfedni Casti tidy a
spoletn& tvofila zénu ve tvaru obrdcencho T.

Odhalili mista, v kterych probfhala interakce uditel-#4k mnohem vyraznéji, a to
nezévisle na zaméfen{ pfedmétu, pohlavi a véku utitele nebo v&ku 2akd. Dand
mista se nachézela vihradn® v pfedni &4sti tfidy a spoleng tvofila pfedni zénu
interakce.

Odhalili mista, v kterych probfhala interakce ugitel-24k mnohem vyrazn&ji,
plitem? velky vliv m&lo i zam&teni pfedmétu. Pohlavi a vék ulitele nebo viku
#4k0 nehrél roli. Dand mista se nachézela v pfedni, stfedni a zadni E4sti tfidy a
spole¢né tvofila zénu ve tvaru H.

20. Kterym tématem Rousseau otevird druhou knihu (kapitolu) — od pofitku mluvy do
Emilovych dvanécti let (in Komensky 146/3, 2022)?

a.

b
c.
d

Péke 0 novorozence.

. Sebelaska.

Motivace.

. Bolest.



21. Oznatte spravny zvér, ktery vyplyva z vizkumu Utitelské porozuméni ptidindm Skolni
nedspésnosti na zacdtku povinné skolnf dochdzky, ktery byl zahéjen ve Skolnim roce
2020/2021 ve 29 tfidéch uditeld s “dobrou pedagogickou povésti” a ktery realizovala
Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy (in Komensky, 147/2, 2022).

a. Vyulujici vyuZivali formativni a sumativni hodnoceni stejnou mérou,

b. Vyudujici jen vyjimeén& vyuzivali slovn{ hodnocend pro sumativn{ hodnoceni.
¢. Znamky na zadétku 1. stupné jsou p¥esnou informaci o vykonech dati.

d. Vyubujici pfevaing vyuivali slovnf hodnocend.

22. Klara Bo#tikové (in Komensky 146/3, 2022) se ve své disertatn{ préci z roku 2021
zabyvala oblibenost{ $kolnich pfedm&td u 24kfl na 1. stupni zékladni Skoly. Kdo byli
tidastnici tohoto vyzkumu?

a. Z4ci4. a 5. rodniku.
b. Zaci 3. a 4. rodniku.
c. Zécil. a2. rotnfku.
d. Pouze Z4ci 1. ro&nikn.

23. Kléra Kfivinkové (in Komensky 147/2, 2022) zkoumala, o jaké v{chodiska a kontexty se
v utitelském pfesvédSeni opird pojeti doméci pipravy a domécich tikolfi 26kd, Oznadte
tvrzend, které z jejiho vyzkumu t# uditelek nevyplyva. Uitelky zaddvénim domécich
kol sleduji zdmér:

a. aby si Zici procvidili udivo a zlepéili se v ném;

b. aby si Zici doplnili latku, kter4 se nestihla probrat ve $kole;
¢. podpofit odpovEdnost, samostatnost a spolupraci 24kd;

d. rozvijet &tendfskou gramotnost.

24. Které z nasledujicich tvrzeni nevystihuje biofilné orientovaného uditele dle Jany Létalové
(in Komensky 147/1, 2022)?

a. Prijimé pojet! svéta, ve kterém pkiroda slouZi z&jmiim a potfebdm pFedeviim
Elovika.

b. Sna¥{ se hledat cesty k pfekondni ekologické krize.

¢. Vnima odpov&dnost za svitj zplisob Zvota i kvalitu Zivota budoucich generact.

d. Orientuje se na vertikdlni dimenzi %ivota (souvisejici s duchovni strdnkou &lovéka,
vhiténi vyrovnanosti a otdzkou smyslu na3i existence).



25. Pro vjuku Stenafskych strategif (a to zejména s ohledem na Ziky, ktef{ maji probiémy se
&tenim) se stal kli8ovym termin scaffolding (in Komensky 146/4, 2022). Co tento termin
znamené?

a. Psycholog provadi diagnostiku Zakd.
b. Utitel provadi diagnostiku Zikd.
c. Utitel poskytuje oporu Zikim.
d. Skola #4kiim hradi douBovéni.

26. Co nabfz{ program rozvoje kreativity, ktery vytvofila a ovétila Martina Hrkalové (in
Komensky 146/3, 2022)?
a. Névrh &innosti pro vedouci skautskych oddilh pro rozvoj kreativity déti.
b. Navrh &innost pro rodige pro rozvoj kreativity dti.
¢. Névrh metod, které mohou u&itelé vyuit pro rozvoj kreativity Zékd.
d. Névrh vyzkumného designu pro zkoumdni kreativity na stfednich Skoléch.

27. Zadoucf zplisob, jak miZe usitel reagovat na vykon Zika, je podle Rosenberga (2023)
pouiti slov:
a. ,souhlasim®, ,nesouhlasim®;
b. ,jsi dikovny* (i kdyZ se zcela neda¥f);
c. ,musi¥ to zkusit znovu® (pro népravu chyby);
d. ,mé&l/a bys...” (pro radu, jak se zlepgit).

28. Jak vyhodnocuje Rosenberg (2023) utitelovu reakei ,,Vim pfesné, jak se citis. KdyZ jsem
byl v tvém véku, taky jsem Skolu nemél rad.* na Z6kdv vyrok ,.Nesndsim Skolu.*?
a. Utitel empaticky p¥ijima, co 24k pocituje, a doklad4 to pfipomenutim svjch
pociti,
b. Utitel empaticky pfijima, co Z4k pocit'uje, protoZe nabizf svou zkuSenost.
Utitel empaticky neptijim4, co %4k pocifuje, protoZe analyzuje pocity Zéka.
d. Utitel empaticky neptijimé, co 24k pocifuje. Domnivi se, Ze pochopil, ale pak
mluvi o svych pocitech.

o



29. Které argumenty neuvadi Rosenberg (2023) pro odmitdn{ zndmek?

a.

b.
c.
d.

Zpamky malokdy zohledfiuj{ riizné virovng 24kd, ze kterych vychazeji na potatku
vjuky.

Znamky nepoméhaji informovat rodie a zapojit je do vzd&livéni 24ka.

Znamky vyvolévaji zbytetnou izkost a orientaci na druhé.

Znamky pfispivaji k vn&j{ motivaci Z4kd.

30. Co Rosenberg (2023) nedoporutuje d&lat pti rozpoznévéni a vyjadfovani svych pocitd?

a.

b.
c.
d

SnaZit se jazykem vyjédtit pfesnd to, jak se citfme.
Radg¥ji mltet, kdyZ nevime, co pfesnd citime.
PouZivat slova vztahujicf se ke konkrétnim emocim,
ZaméFovat se na to, co v daném okamZiku citime.

31. Rosenberg (2023) uv4d{, co nfim nenésilni komunikace poméha si uv&domit a jasng
vyjadfit. Z vyétu vyberte to, co Rosenberg neuvadi.

b.
c.
d

Vyjadtit, co privé citime a co potfebujeme.

Vyjadfit kroky, kterymi podie na¥eho pozorovéni cheeme predsjit nedorozuméni.
Vyjadfit, co podle naeho pozorovén{ napliiuje nade potieby.

Vyjédfit ndzory a pfesvédieni.

32. Vzd&lavacf programy zaloZené na dominanci podle Rosenberga (2023):

a.

b
c.
d

poskytujf studentim pouze skrytou mo#nost volit, zda stanovené cfle budou phit;

- poskytuji studentlim moZnost volby cfiit pouze v uméleckych pfedmétech;

neposkytujf studentim moznost volby cilil, proto¥e jsou svizény pfedpisy;

. neposkytujf studentlim vilbec moZnost volit, zda stanovené cile budou plnit.



33, Kter§ argument podporujici G¢innost pfedivani dovednosti jednobo ditdte druhému
Rosenberg (2023) neuvadi?
a. DEti se znaji navzdjem.
b, Déti chtéj{ pomoci kamaradiim.
c. Déti se spolu citf bezpetné.
d. Déti mluvi stejnym jazykem.

34. Rosenberg (2023) uvédi, e zaznamenal n¥kolik diagnostickych kategorii, které utitelé
b&%né pouZivaji k vysvétleni chovéni 24k, kte¥{ se nechovaji ptesné podle jejich pani.
Kterou kategorii Rosenberg neuvadi?

a. ZAci s hypoaktivitou a poruchou pozornosti.

b. Zéci s poruchami chovéni,

¢c. Zéci s poruchami ufenf nebo se speciéinimi potfebami.
d. Z4ci emociondlné narusent.

35. Rosenberg (2023) doporuuje verbilni propojovéni pocitd s potfebami, protoZe tim:
a. mluvé{ uzniva odpov&dnost za své pocity;
b. mluvd{ tak snadnéji dosihne uspokojeni své potfeby nutné pro pokraovéni
rozhovoru;
¢, mluvei snadnéji navdZe kontalkt;
d. mluv¥{ vyvold stejnou potfebu i u druhého a lépe se domluvi.

36. Jazykem dominance oznatuje Rosenberg (2023):
a. vyroky o aktudlni dominantni potiebg;
b. jazyk pociti;
¢. jazyk moralistickych soudi;
d. jazyk konstruktivn{ kritiky.
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37. Mnoz ufitelé maji podle Rosenberga (2023) obavy ze zapojovani #4kil do stanovovéni
cfli. Vyrok uditele ,,Nechdpu, jak mitZete s prviidky stanovovat spoletné cile, vidyt
nemaji ani dostatecné povédomi o moznostech, na jejich# zdkladech by se mohli efektivné
rozhodovat.“ vyjadtuje podle Rosenberga uéitelovu obavu:

a. znesouhlasu rodi®h prviid€lh, ktel{ si mysli, Ze se tak sni¥f kvalita vzd€lavéni;
b. zptilidného rozvolnéni vyuky;

¢. zneznalosti Zakd;

d. ztoho, Ze by je nepodpofilo vedeni §koly, proto¥e jsou Zdci jesté nizkého veku,

38. V pFipadg, Ze cile vyuky, které vnima utitel jako hodnotné, ale zatim nebyl schopen tuto
hodnotu Z4kiim jasné sdélit, doporuuje Rosenberg (2023):
a. pokralovat v daldim dialogu se Zdky;
b. neprezentovat takové cile jako zésadni;
¢. podpotit takové cfle svym pténim, aby jich Z4ci dosdhli;
d. zménit cile.

39. Aby se Zici maximélng zavézali k pingni vjukovych cflfi, musf uditel podle Rosenberga
pfedeviim (2023):

a. zvafit, zda cile slouZi Zivot obohacujicim zdmérim a zda jsou schopni Zakiim
vysvetlit, jak mohou tyto c¢fle obohatit jejich Zivot;

b. zvéZit, zda cile odpovidajf zAm&rim well-beingu 24kd, aby Z4ky bavilo jich
dosahovat;

c. zvéaZit, zda cile soublasi s tématy ve vzd€livacich dokumentech a p¥inéSeji tédy
kognitivni a afektivni rozvoj viech Zikil;

d. zvaZit, zda jsou Z&ci schopni cilil dosahnout i bez pomoci uditele.

40. Podle Rosenberga (2023) vzd&lévani zaloZené na nenisilné komunikaci sleduje takové
formulovani viukovych cilil, které:

urtuji 24ci ve tFid€ nebo skupind po vzijemné dohodg;

urluje 24k, aniZ by bylo nutné zapojovat do nich uditele;

urduje utitel, aniZ by bylo nutné zapojovat do nich 24ky;

jsou oboustrann& dohodnuty mezi utitelem a ¥4ky,

a0 oop

i1



Prettite si nésledujici $4st textu z publikace J, Hatticho a E. Andermana (2020) a na zéklad®
pfetteného textu odpovézte na otdzky 41-50. Vyberte s oporou o text vZdy jednu spravnou
odpovéd’. V nékterjch otdzkéch vyberte tvrzeni, kieré z textu vyplyvé/nevyplyvé, pipadné se
v ném objevuje/neobjevuje, nebo posud'te pravdivost tvrzeni. Jako pravdivy oznadte ten virok,
jeho# pravdivost vypljva z textu, Pravdivost zde urfuje pouze ptedloZeny text.

Teachers develop a wide array of beliefs and attitudes throughout their carriers. Some of these
beliefs emerge early, when teachers first enter the classroom, whereas others develop over time.
These beliefs are extremely important, because teachers’ beliefs influence their behaviors and
interactions with students in the classroom (Buehl & Beck, 2015). When teachers are aware of
their personal attitudes and beliefs how students learn, they may be more likely to consider
changing their practices (Levin, 2015).

Teachers’ efficacy beliefs are among the most studied teacher beliefs. High teacher efficacy is
characterized by the belief that a teacher has the competence and knowledge base to be abie to
positively affect students’ learning. Research clearly and consistently indicates the teachers’
efficacy is positively associated with student achievement (e.g., Klassen & Tze, 2014; Ross,
2013); when teachers believe that they can be effective teachers, they are more likely to utilize
instructional strategies that lead to achievement gains.

A number of other teacher beliefs also are related to student achievement. Just as students need
to be sufficiently motivated to engage with their academic work, teachers also need to be
motivated to engage with their professional work. Teachers are more effective at their jobs
when they work in environments that support their motivation. Teachers’ motivation is
enhanced when teachers are able to set reasonable goals at work and are provided with supports
to help them achieve those goals. Teacher motivation also in enhanced when administrators
allow teachers to have some autonomy (i.e., to be able to make decisions about instructional
practices) (Watt & Richardson, 2013). When teachers are motivated at work; they are likely to
express greater enthusiasm during their interactions with students, and students achieve ate
higher levels when they perceive their teachers as being enthusiastic (Keller, Neumann &
Fischer, 2013).

More general teacher beliefs also affect student learning. Teachers’ epistemological beliefs
have been identified as being particularly important. Epistemological beliefs refer to teachers
general beliefs about the nature of knowledge and the acquisition of knowledge (Schraw &
Olafson, 2002). Epistemological beliefs are predictive of the types of instructional practices
that teachers use (e.g., Roth & Weinstock, 2013) Specifically, when teachers believe that
learning takes time and that all students can learn (if provided with the appropriated supports),
their students are more likely to achieve at higher level (Schraw, Brownlee, & Olafson, 2013).
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41. Pojmy attitudes a beliefs je mo#né pteloZit jako:
a. postoje a hodnoty;
b. postoje a pfesvédien;
¢. stereotypy a pfedsudky;
d. ptedpoklady a ptesvéddeni.

42. Ktery vyrok tykajici se pfesvédieni utiteld se v textu neobjevuje?
a. Utitelé, ktef{ jeou si védomi svych pFesv&déeni ohledns toho, jak se Zhci uki,
mohou uvaZovat i o zméné svych praktik.
b. Plesvidieni ufitell ovliviiujf jejich interakce ve tHdé.
Pfesvédtend uditeld by méla byt v souladu s hodnotami ¥koly.
d. kitelé si v priib&hu své praxe osvojuji riizné pFesvédéeni, ndkters na zatatkn
praxe, jind ziskdvajf postupné.

o

43. Ktery vyrok vyplyvé z textu? Motivaci uditeld pozitivné ovlivituje:

a. pleneseni v&t¥f zodpovédnosti pH stanoven! vyukovych cild a volbs vhodnych
vyukovych postupll na vedeni Skoly;

b. jejich iplni autonomie ohledné volby vyukovych postupdl a réizné zpisoby
ocetiovani jejich prace vedenim Skoly;

¢. moZnost stanovit si pfimé&fené cile s védomim, Ze n&kterych cilf i tak nebude
moZné dosdhnout;

d. jejich urtitd autonomie, monost stanovit si pfimétené cfle a podpora v jejich
dosahovéni.

44, Pojem teacher’s efficacy beliefs je mo¥né pieloZit jako:
a. pfedpoklady uditele k vykondvén{ profese;
b. pfesvédteni utitele o (vlastni) idinnosti;
¢. etika nditelské profese;
d. pfesvédlent utitele o efektivité postupil

435. Teacher's efficacy beliefs je nejméné zkoumanou oblast{ v pfesvédtenich uditeld,
vyzkumy jejfho vlivu na vysledky Ziki jsou zatim nekonzistentn{ a nelze tedy prokazat
vzéjemnou souvislost.

a. Je to pravdivy vyrok.
b. Je to nepravdivy vyrok.
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46, Vysoké mira teacher s efficacy je charakterizovéna pfesvédtenim ugiteld o tom, Ze
disponujf znalostmi a kompetencemi, které jim umoZiiuji pozitivng ovliviiovat udeni 24kd.

a.
b.

Je to pravdivy vyrok.
Je to nepravdivy vyrok.

47. Pokud jsou utitelé pFesvéddeni o kvalité svych znalosti a kompetenci, vyuZivajf vidy
takové strategie a postupy, které vedou ke zlep¥eni vysledkil uenf 2ékd.

a.
b.

Je to pravdivy vyrok.
Je to nepravdivy virok.

48, Ktery vyrok nevyplyvé z textu?

a.

Pokud jsou ugitelé pfi praci motivovéni, je pravdépodobné, Ze budou pfi interakei
s 2éky projevovat vEtS{ nadSeni,

Je pravd&podobné, Ze ¥4ci budou dosahovat lepiich vysledkd, pokud budou
vnimat své utitele jako nadfené.

Pokud jsou utitelé pki préci motivovéni, je pravdpodobné, Ze jejich Zici budou
dosahovat lep&ich vysledkil.

Pokud maji utitelé vysoké epistemické presvédient, jejich Zdci dosdhnou
pravdépodobne vyi&i drovng.

49. Ktery virok tykajici se epistemickych pfesvédEeni uditeld se v textu objevuje?

a.

Epistemick4 pfesvédieni pfedurduji postupy, jakymi u&itel buduje postoje Ziki k
nim samym a ostatnim,

Rozvoj 24kil jako expertd neni podstatny, spie jde o rozvoj jejich kritického
my%leni a schopnosti propojovat ziskané znalosti do souvislosti.

Jde o méné dilleZitou oblast uditelovych presvEdteni. Jako podstatnéj¥i se jevi
oblast nzord utiteld na povahu znalost{ a jejich ziskévéni.

Pokud utitelé viH, e pti poskytnutf vhodné podpory se mohou viichni Zei udit,
jejich Zéci pravd&podobn dosdhnou lepsich vysledki.

50. Které téma se v textu neobjevuje?

Ukitelovo porozumé#ni efektivnim strategiim a postupfim.

b. Motivace utitelt k jejich odborné préci.
c.
d. Presvidieni uditeld o vlastnich znalostech a kompetencich.

Pfesvédéeni uditelil o povaze znalosti a zplisobech jejich ziskdvani.
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1. Toto je zéznamovy arch. Do pHslusného orédmovaného pole v homl &asti vepilte podie uvedeného vzoru pisma typ
testu, ktery je uveden v zahlavi testu.

2. Sprévnou odpovéd nebo odpovadi (dle zadani testu) oznaite kfizkem tak, aby nepfesahoval okraje bfiého poliEka.

[ATDXI C B0

3. Pokud se pfi vypliiovani zmylite, vypliite celou plochu chybné zakf(Zkovaného pole a aznatte kiizkem Spravnou
odpovéd. [A K CIEXT .

4. Po vyprieni Sasového limitu pro vypracovanl testu odevzdejte zdznamovy arch a zadani testu dozoru v posluchdmé
podie pokynd, které vam budou sdéleny na po&atku zkougky.

5. V8echny chyby vzniklé nedodrZenim téchto pokyn(i jdou na vrub uchazete.
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