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Na zaznamovy arch v hornf ¢4sti vepiste podle uvedeného vzoru pisma typ testu, ktery

je uveden v zéhlavi testu (vlevo nahote).

Prottéte si zplisob vypliiovan{ — vzor je na zéznamovém archu dole.

Spravnou odpoved’ oznalte kii¥kem tak, aby nepitesahoval okraje bilého policka,

3.

Test — u jednotlivych otdzek vyberte jedinou sprévnou odpovéd’ z nabizenych variant
a), b), ¢), d). N&kdy volite ze dvou, n8kdy t a nikdy ze Styf nabizenych odpovidi.
Sprévnou odpovid’ uvedenym zpiisobem vyzna&te v ziznamovém archu. Spravné nebo
nejvice odpovidajici je vidy jen jedna odpovéd’.

Nekteré otizky poZaduji vybrat variantu, pro kterou skute&nosti, o kterych mluvi dvodni
formulace, neplatf. Vénujte proto pedlivou pozornost znéni otdzky.

4,

5.

6.

Bodové hodnoceni otézek — jednotlivé otizky v testu jsou hodnoceny jednim bodem.
Za nesprivné odpovedi se body neodeitaji,

Opravy — pokud budete chtft zménit ji¥ vyznatenou odpovéd, je nuiné vyplnit celou
plochu chybn& zakt{#kovaného pole a oznadit k¥f¥kem sprévnou odpovéd’.

Casovfr limit pro pfsemny test je 45 minut.

UkonZen{ — podle pokynil se dostavite ke stolku s vyplnénym zéznamovym archem k
odevzdani, zde obdrZite Stftek s Va¥fm identifika¥nim kédem, ktery bude nalepen na
zédznamovy arch na vyznalené misto (vpravo nahote).

Viechny chyby vzniklé nedodrZenim t&chto pokynid jdou na vrub uchazee.



. Mezi ptiklady psychickych vlastnosti nepatt:
a. tréma;

b. vybuinost;
¢. aktivnost;
d. plachost.

. Podle Gillemové a Buriénka (2006) se reagovani jedince v zit&¥ovych situacich
(napt. stres, frustrace) neprojevuje:

a. neustélou snahou byt dobry v oblasti netisp&chu bez zdjmu o dal¥f oblasti;

b. izolaci, vyhybénim se povinnostem a neptijemnostem;

c. zavirinim ol pfed problémy, jejich popiranim,

d. identifikaci s osobou, nebo skupinou, kterd dodévé pocit jistoty.

. Podle modelu osobnosti H. J. Eysencka odpovidi labilni introvert:
a. melancholikovi;

b. flegmatikovi,

c. cholerikovi;

d. sangvinikovi;

. Které z obdobi nepati do periodizace vyvoje lidského jedince podle Langmeiera?
a. Pozdni dospélost.

b. Kojenecké obdobi,

c. Mladsi kolnf v&k.

d. Obdobi krize stfedniho véku.

. Psychické jevy, které trvaj{ hodinu, den, n&€kdy i déle, se nazyvajf:
a. psychické procesy;

b. psychické stavy;

¢. psychické vlastnosti;

d. psychické odchylky.

. Ontogenetické psychologie se zabyvé ptedeviim:

a. jedincem — zkoum4 a vysvétluje podobmosti i odli¥nosti mezi lidmi;

b. sociilni determinaci jedince a jeho sociélnim chovanim;

c. individudlnim v{vojem psychiky lidského jedince (od poteti po smrt);
d. diagnostikou, terapif a prevenci dufevnich poruch a chorob.



7. Odchylka od normy spoletnosti, kterd mii¥e byt pozitivni (velké bohatstvi) i negativni
(absolutnf chudoba), se oznatuje pojmem:
a. deviace;
b. delikvence;
C. anomie;
d. separace,

8. Souborem opatfeni a postupi, ktery rozvij{ a podporuje duevni zdravi, se zabyva:
psychohygiena;

psychorelaxace;

psychodrama;

psychopedie.
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9. Z nésledujfcich tvrzeni vyberte to, které podle Gillernové a Burisnka (2006) neplati
pro trému. Je pravdépodobné, Ze tréma se zvysi:
a. pfiinavé, nevyspéani a pfepracovéni;
b. nadmé&mym pFecefiovanim v¥znamu udalosti;
¢. vysokym sebev@domim ¢lovika;
d. pokud je Slovek pkili§ svEdomity a pedlivy.

10. Zékladn{ motivaén sily lze podle autorfi Gillernové a Buridnka (2006) rozd&lit do
n&kolika skupin, do nichZ nepati:
a. potfeba vyhnout se interpersondlnim konfliktim;
b. potfeba Einnosti, zmény, podnéth;
¢. potieba socidlnfho styku;
d. potfeba uskutetnit v ¥ivot® n&jaky cil.

11. Které z nésledujicich moZnosti nepatti mezi zékladni druhy lidského uteni?
a. Imitagn{ udeni.
b. Socidlni ueni,
c. Uleni se poznatkiim,
d. Ulenf se intelektovym innostem.



12. Ktery z nisledujicich vyrokil o chybéch v utenf je podle Gillernové a Buridnka (2006)
spravny?

a.
b.
c.

Chyba nejéast&ji vznikne, kdyZ si 24k v&H a nema strach.

Chyba se astéji vyhybé zatitelnikim.

Chyba za urtitych podminek pispiva ke spravnému osvojovéni v&domostf a
dovednosti.

Chyba je diivodem pro pouZitf trestu.

13. Mezi rysy optimdlntho fefeni konfliktu podle Gillernové a Buridnka (2006) nepatfi,

Ze:
. je splnitelné a realistické;

a
b.
¢

d

pfedchézi opakovanému objeveni podobného konfliktu;

. pFind3{ , zisky* pouze nejsilngjiim Bdastnikim konfliktu;

tidastnici konfliktu jsou s nim srozuméni,

14, Nézorny obraz ndteho, co v daném okamZiku neplisob{ na nale smysly, je:

a.
b.
c.
d

pogitek;
predstava;
klam;
iluze.

15. Co nabiz program rozvoje kreativity, ktery vytvofila a ovéfila Martina Hrkalova (in
Komensky 146/3, 2022)?

a.

b.
c.
d.

Navrh &innosti pro vedouci skautskych odd{lii pro rozvoj kreativity détf.
Navrh vyzkumného designu pro zkoumdni kreativity na sttednich Skolach,
Névrh ¢innosti pro rodife pro rozvoj kreativity svich déti.

Névrh metod pro utitele, které mohou vyuzit pro rozvoj kreativity svych Z4ki.

16. Pro vyuku &tenéfskych strategif (a to zejména s ohledem na 24ky, ktef{ maji problémy
se &tenim) se stal kliovym termin scaffolding (in Komensky 146/4, 2022). Co tento
termin znamen4?

Utitel poskytuje oporu Zikiim.

Z4ci dochézeji na povinné doudovéni.
Rodi¢e pravideln® komumikujf se ¥kolou.
Rodite pravideln® komunikuji mezi sebou.



17. Které z nésledujicich tvrzeni nevystihuje biofilné orientovaného ucitele dle Jany
Létalové (in Komensky 147/1, 2022)?
a. M4 pevnou vazbu k ptirodg, ke konkrétn{ krajing, &i mistu.
b. Vnim4 odpov&dnost za svilj zplsob Zivota i kvalitu Zivota budoucich generaci.
c. Plijima pojetf svéta, ve kterém p¥froda slou{ pfedev¥{m z4jmfim a potfebim
Eloveka.
d. Je orientovany na své 24ky, chce porozumét jejich svitu.

18. Ktery ditvod oblibenosti Skolnich pfedm&tfi u 24ki na 1. stupni zikladn{ Skoly Klira
Bostikové (in Komensky 146/3, 2022) nezmifiuje?
a. Propojenost zdjmi Z4ka s &innostmi realizovanymi v daném pfedm&tu.
b. Jistota, Ze Zik nenf v daném pfedmé&tu zndmkovan.
¢. Formy a metody vyuky vyuZivané utitelem v daném pfedmétu.
d. Pocit isp&inosti 24ka v daném pfedmétu.

19. Klra Sed’ové a Roman SvatfSek se dlouhodob# zabyvaji vizkumem v pedagogickych
védach (in Komensky 146/4, 2022). Kterému tématu se pfevéin® vénujf?
a. Pedagogické komunikaci.
b. Vzijemnému udeni u vysoko¥kolskych studentd.
c. VzdEldvéni ¥t ze socio-kulturn& znevyhodiiujictho prostfedi.
d. Inovaci kurikula,

20. Oznalte sprivny zaver, ktery vyplyvé z vyzkumu Uitelské porozuméni pFicindm
Skolni neuspéSnosti na zacdthu povinné Skolni dochdzky, ktery byl zahijen ve Skolnim
roce 2020/2021 ve 29 ttd4ch ugiteld s ,,dobrou pedagogickou povésti“ a ktery
realizovala Pedagogické fakulta Univerzity Katlovy (in Komensky, 147/2, 2022).

Pro Zéky a jejich rodite je komplexni zp&tnd vazbu zahlcujici.

Vyuﬁivéni slovniho hodnocen{ se nedoporuduje.

Zodpov&dnost za ufeni d&tf ma pouze Skola.

Vywtujici jen vyjimené vyuZivali slovni hodnocen{ pro sumativni hodnocend.
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21, Tym vyzkumu Uditelské porozuméni pitindm Skolni nelispéinosti na zaddtku
povinné skolni dochdzky zahéjeném ve Skolnfm roce 2020/2021 ve 29 tfidich uditell s
,«dobrou pedagogickou povésti“ a realizovaném Pedagogickou fakultou Univerzity
Karlovy (in Komensky, 147/2, 2022) &ital ngkolik odborniki z ¥ad psychologd i
pedagogfi. V jeho Eele stél/a:

Barbora Loudové Stralczynskaé;

b. Irena Smetétkové;

c. Jana Stars;

d. Vit 8fastny.

22. Kl4ra K¥ivankovi (in Komensky 147/2, 2022) zkoumala, o jaké vichodiska a
kontexty se v ulitelském plesvidEeni opiré pojetf domécf pHipravy a domécich kol
24k, Oznatte tvrzeni, kieré z jejfho vizkumu tf utitelek nevyplyvé.

a. Vypracovéni kol podporuje vzijemné uleni, 26k miie poprosit o pomoc
spoluZéka, sourozence nebo rodite;

b. Proces zapominéni l4tky se vypracovénim tikolh zpomaluje.

c. Vypracovéni kol slou k doplnéni latky, kterou uditel’ka nestihl/a probrat ve
vyuce.

d. Vypracovini domé4cich tikolll podporuje odpovédnost, samostatnost a spolupréci
Zéki).

23. Kterym tématem Rousseau otevird drubou knihu (kapitolu) — od poSétku mluvy do
Emilovych dvanicti let (in Komensky 146/3, 2022)?
a. Bolest.
b. Sexuality.
¢. NiéboZenstvi.
d. Vychovatele,



24. Autoli terminu akéni zéna Adams a Biddle (1970; in Komensky 146/3, 2022)
zrealizovali rozséhlou video studii zam&¥enou na komunikadn{ aktivity uditelii a 24k
v americkych zékladnich $koldch. Ke kterym z4vériim dosp&li?

a. Odhalili mista, v kterych probihala interakce ugitel-¥4k mnohem vyrazngji,
pfitemZ velky vliv mélo i zamé¥en{ pfedmé&tu, pohlavi a v&k uditele a vék ¥4kd.
Dané mfsta se nachdzela vyhradné v pfednf &4sti tfidy a spole®n® tvotila p¥edni
zbnu interakce,

b. Odhalili mfsta, v kterych probfhala interakce ugitel-¥4k mnohem vyrazn&ji,
plitemZ velky vliv mé&lo i zamé&teni pfedmétu. Pohlavi a v&k utitele nebo véku
#4kd nehrél roli, Dan4 mista se nachizela v predni, stfedni a zadnf &4sti thidy a
spole&né tvotila zénu ve tvaru H.

¢. Odhalili mista, v kterych probfhala interakce usitel-#4k mnohem vyraznéji, a to
nezévisle od zamé&fen! ptedmétu, pohlavi a v&ku ugitele nebo vEku %4kd. Dan4
mista se nachdzela vyhradn& ve stfedni &4sti tFidy a spoletn® tvotila stfedni zénu
interakce.

d. Odhalili mista, v kterych probfhala interakce uditel-¥4k mnohem vyrazngji, a to
nezavisle na zamé&feni ptedméty, pohlavi a v&ku u¥itele nebo viku Zékil, Dané
mista s¢ nachdzela pfi sdlovém uspofddéni vyhradné v pfedn{ a stfednf &4sti tidy a
spoletn® tvofila zénu ve tvaru obréceného T.

25. Patricia TomeXkové (in Komensky 147/1, 2022) se ve své studii zabyvala tim, pro¥
d&14 &teni problém n&kterym Zikiim 1. ro¥nfku zdkladnf Skoly. Které faktory
Tomekovi neuvadi?

a. Fonologické uv€domovéni.
b. Zrakové vniméini.

c. Gramaticky (jazykovy) cit.
d. Genderovou p¥islusnost.

26. Jak nazgvime vyzkum, jeho cilem je prom&fiovat pedagogickou praxi (in Komensky
146/4, 2022)7
a. Ak&ni,
b. Aktuédlni,
¢. Kvalitativni.
d. Kvantitativni.



27. Co Rosenberg (2023) nedoporuduje d&lat pFi rozpoznévéni a vyjadfovani svych
pocitll?
a. PouZivat obecn&j’f vyrazy pro vyjadfeni pocitll, aby se druhy necitil nekomfortng.
b. PouZivat slova vztahujici se ke konkrétnim emocim.
c. Pokusit se co nejpfesnéji vyjadtit pocity verbalng.
d. Zamé&fovat se na to, co v daném okamZiku citime.

28. Rosenberg (2023) uvadi, ¥¢ zaznamenal n¥kolik diagnostickych kategorif, které
utitelé bé¥n& pouZivajf k vysvétleni chovéani 24kd, ktefi se nechovaji pfesn® tak, jak
by si oni pFéli, Kterou kategorii Rosenberg neuvadi?

a. Zici emocionilng a sociilng nezrali.

b. Zéci emociondlng narulent.

c. Zéci kulturn® znevyhodn¥ni.

d. Z4ci s hyperaktivitou a poruchou pozomosti.

29. Jak vyhodnocuje Rosenberg (2023) ugitelovu reakci ,,Vim pFesné, jak se citis. KdyzZ

jsem byl v tvém véku, taky jsem Skolu nemél rdd." na Zékiiv virok “Nesnd3im Skolu.”?

a. Ugitel empaticky nepfijima, co 28k pocit'uje, protoZe analyzuje pocity Zéka.

b. Utitel empaticky nepiijfmé, co 24k pocit'uje. Domnivé se, Ze pochopil, ale pak
mluv{ o svych pocitech.

c. Utitel empaticky pkijima to, co se odehravé v Zakovi, protoZe ho chee utiiit.

d. Ugitel empaticky pkijimé, co se odehrava v Zikovi, protoZe si vybavil své pocity a
chee Z4kovi ukizat, Ze jeho pocity nejsou neobvyklé.

30. Rosenberg (2023) uvédi, co n4ém nendsiln4 komunikace poméh4 si uvédomit a jasn&
vyjadtit. Z vittu vyberte to, co Rosenberg neuvadi.
a. Vyjadfit fakta, kterd prévé vnimédme.
b. VyjédEit, co pravé citime a co potfebujeme.
¢. Vyjadtit, co podle nadeho pozorovén{ nenapliiuje nase potfeby.
d. Vyjadfit kroky, které navrhujeme k napliiovén{ svjch potfeb.



31. Aby se Xici maxim4lné zavézali k pinéni vjukovych cill, musi ugitel podle
Rosenberga pledeviim (2023):

a.

zvazit, zda bude schopen cile zatraktivnit pro #4ky i pro sebe tak, aby uéeni bylo
zébavné a zajimavé pro ob® strany;

zvait, zda cile slouZi Zivot obohacujicim z&merlim a zda jsou schopni #ékim
vysvetlit, jak mohou tyto cile obohatit jejich Zivot;

zvéZit, zda bude mit se Ziky dostatek Easu na naplnén{ cilii a zda budou ¥éky
zajimat;

zvaZit, kolik Z4kil ze tf{dy bude schopno cflii dosdhnout ve vymezeném &ase.

32, Ktery argument Rosenberg (2023) neuvadi pro odmiténi zndmek?

a.
b.
c.

Znémky vyvolavaji zbyteSnou tizkost a orientaci na druhé.
Znamky piedeviim umoinji m&fit kvalitu vyuky na riznych Skoldch.
Znamky vedou ve t#d& k podpofe soutéZivosti misto k vzijemné provézanosti.

d. Znamky ptedstavuji Spatny systém vedeni 24kl k zodpov&dnosti.

33. Ktery argument podporujici i¢innost pfedivani dovednosti jednoho ditéte druhému
Rosenberg (2023) neuvad{?

a.
. Dé&ti miuvi stejnym jazykem.,

b
c.
d

Déti tak chtj{ uk4zat svou dovednost uliteli a ziskat jeho ptizeil.

Deti se spolu citf bezpetng.
Deti majf Eerstvou zkuSenost s viastnim osvojovinim dovednosti.

34. Jak vyhodnocuje Rosenberg (2023) utitelovu reakci ,,Chces se ujistit, Ze prdce, kterou
délas, ma pro tebe smysl? na 2akiiv vyrok ,,Tenhle tkol je upiné pitomy. Nebudu ho
délat™

a.

ap o

Utitel sly¥i, &eho si 24k cenf.

Utitel skryt® poutuje.

Utitel upozorfiuje na omyl.

Utitel je nejisty, jak na slova 24ka reagovat.

35. Vzd&lavac{ programy zaloZené na dominanci podle Rosenberga (2023):

a.
b.

neposkytuji studentim zdm&mé& moZnost volby cflfl, 1ze to jen v projektech;
neposkytuji studentim moZnost volby cflfi, protoZe jsou v&ci, o kterych studenti
nemohou rozhodovat;

poskytujf studentiim pouze skrytou moZnost volit, zda stanovené cfle budou plnit;
neposkytuji studentim moZnost volby cflfi, protoZe to neni jejich Gi¢elem.



36. Podle Rosenberga (2023) vzdélavén{ zaloZené na nenésilné komunikaci sleduje takové
formulovéni viukovych cild, které:
a. jsou oboustrann& dohodnuty mezi ufitelem a Ziky;
b. urduje uditel podle vzdilavacich dokumentd, Zci je musi pfijmout;
c. urluje 24k, ¥ici, ale teprve v poslednim roniku primarn{ Zkoly;
d. urduje ugitel podle schopnost! Zdkovské tHdy.

37. Mnoz{ utitelé majf podle Rosenberga (2023) obavy zc zapojovéni Zikix do
stanovovani cilii. Vyrok uditele ,,Nechdpu, jok miiZete s prviidky stanovovat spolecné
cile, vdyt nemaji ani dostateéné povédomi o moinostech, na jejichf zakladech by se
mohli efektivné rozhodovat.* vyjadtuje podle Rosenberga ulitelovu obavu:

a. z toho, Je Z4ci odmitnou hodnoty v cilech, které uitel povaZuje za klidove;
b. zneznalosti Zakil;

c. ztoho, Ze nebude 24kim rozumét;

d. ztoho, ¥e by ztratili pfli§ vjukového &asu.

38. V pHpadg, %e cfle vjuky, které vnim4 ugitel jako hodnotné, ale zatim nebyl schopen
tuto hodnotu %3kiim jasn sd&lit, doporuduje Rosenberg (2023):
a. neprezentovat takové cile jako povinné;
b. pokradovat v dal¥{m dialogu se Ziky;
c. podpotit takové cfle vn&j¥f motivaci, napf. dobrou zndmkou nebo jinou odménou;
d. nechat na 2icich, af’ si cile uré{ sami.

39, Podle Rosenberga (2023) by uditelé m&li hodnotit Ziky slovy:
a. souhlasim — nesouhlasim;
b. mél/a bys —nemé&l/a bys;
c. spravn® —nesprivng;
d. dobfe — Spatné.

40. Jazykem dominance oznatuje Rosenberg (2023):
jazyk moralistickych soud;,

b. vyukovou komunikaci liberalnfho uitele;

¢. jazyk konstruktivni kritiky,

d. jazyk utitele pfi vyuce ve stfedovku.

P
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PleStete si ndsledujfci &4st textu z publikace J. Hatticho a E. Andermana (2020) a na zéklad&
pietteného textu odpovézte na otizky 41-50. Vyberte s oporou o text v¥dy jednu sprivnou
odpovid’. V n¥kterych otdzkdch vyberte tvrzent, které z textu vyplyva/nevyplyva, ptipadn se
v ném objevuje/neobjevuje, nebo posud'te pravdivost tvrzeni. Jako pravdivy oznadte ten virok,
jehoZ pravdivost vyplyvé z textu. Pravdivost zde urduje pouze pfedloZeny text,

Teachers develop a wide array of beliefs and attitudes throughout their carriers, Some of these
beliefs emerge early, when teachers first enter the classroom, whereas others develop over time.
These beliefs are extremely important, because teachers’ beliefs influence their behaviors and
interactions with students in the classroom (Buehl & Beck, 2015). When teachers are aware of
their personal attitudes and beliefs how students learn, they may be more likely to consider
changing their practices (Levin, 2015).

Teachers’ efficacy beliefs are among the most studied teacher beliefs. High teacher efficacy is
characterized by the belief that a teacher has the competence and knowledge base to be able to
positively affect students’ learning. Research clearly and consistently indicates the teachers’
efficacy is positively associated with student achievement (e.g., Klassen & Tze, 2014; Ross,
2013); when teachers believe that they can be effective teachers, they are more likely to utilize
instructional strategies that lead to achievement gains.

A number of other teacher beliefs also are related to student achievement. Just as students need
to be sufficiently motivated to engage with their academic work, teachers also need to be
motivated to engage with their professional work. Teachers are more effective at their jobs
when they work in environments that support their motivation. Teachers’ motivation is
enhanced when teachers are able to set reasonable goals at work and are provided with supports
to help them achieve those goals. Teacher motivation also in enhanced when administrators
allow teachers to have some autonomy (i.e., to be able to make decisions about instructional
practices) (Watt & Richardson, 2013). When teachers are motivated at work, they are likely to
express greater enthusiasm during their interactions with students, and students achieve ate
higher levels when they perceive their teachers as being enthusiastic (Keller, Neumann &
Fischer, 2013).

More general teacher beliefs also affect student learning, Teachers® epistemological beliefs
have been identified as being particularly important. Epistemological beliefs refer to teachers’
general beliefs about the nature of knowledge and the acquisition of knowledge (Schraw &
Olafson, 2002). Epistemological beliefs are predictive of the types of instructional practices
that teachers use (e.g., Roth & Weinstock, 2013) Specifically, when teachers believe that
learning takes time and that all students can learn (if provided with the appropriated supports),
their students are more likely to achieve at higher level (Schraw, Brownlee, & Olafson, 2013).
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41, Pojmy attitudes a beliefs je moiné pfeloZit jako:
a. postoje a hodnoty;
b. postoje a pfesvédteni;
¢. stereotypy a pfedsudky;
d. pfedpoklady a pfesvédteni.

42. Ktery virok tykajici se ptesvédSenf usiteld se v textu neobjevuje?
a. Utiteld, kteki jsou si védomi svych pfesvédient chledné toho, jak se Zci uti,
mohou uvaZovat i 0 zm&né svych praktik.
b. Presvidieni uditeldi ovliviiuji jejich interakce ve tFide.
Presvéd¥eni usiteld by méla byt v souladu s hodnotami ¥koly.
d. Utitelé si v pribhu své praxe osvojuji rizna pesvidtent, nékterd na zatétiu
praxe, jin4 ziskévajf postupné.

e

43, Ktery virok vyplyva z textu? Motivaci uitelll pozitivnd ovliviiuje:

a. preneseni v&t¥ zodpovédnosti pti stanoveni viukovych cflh a volb& vhodnjch
vyukovich postupl na vedenf Skoly;

b. jejich Gplnd autonomie ohledn& volby viukovych postupdi a rizné zpisoby
ocefiovani jejich price vedenim koly;

c. mo¥nost stanovit si pfim&¥ené cile s vEdomim, ¥e n€kterych cild i tak nebude
moZné dosdhnout;

d. jejich urdité autonomie, mo¥nost stanovit si pfiméfené cile a podpora v jejich
dosahovéan{.

44, Pojem feacher’s efficacy beliefs je moZné preloZit jako:
a. pfedpoklady ugitele k vykonévéan{ profese;
b. presvédeni uditele o (vlastni) Glinnosti;
¢. etika ugitelské profese;
d. pfesvédéeni uitele o efektivit® postupi.

45. Teacher’s efficacy beliefs je nejméng zkoumanou oblast{ v pfesvédZenich utiteld,
vyzkumy jejtho vlivu na vysledky %ikil jsou zatim nekonzistentni a nelze tedy prokdzat
vﬁjem.uou souvislost.

a. Jeto pravdivy vyrok.
b. Je to nepravdivy vyrok.
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46. Vysokd mira teacher’s efficacy je charakterizovéna pfesvédtenim uditelfi o tom, Ze
disponuji znalostmi a kompetencemi, které jim umoZfiuji pozitivng ovliviiovat uleni 24kd.
a. Jeto pravdivy vijrok.
b. Je to nepravdivy vyrok.

47. Pokud jsou utitelé pfesvédteni o kvalit® svych znalost! a kompetencf, vyuZivaji vZdy
takové strategie a postupy, které vedou ke zlepieni vysledkii udeni 24k,

a. Je to pravdivy virok.
b. Je to nepravdivy vjrok

48. Ktery vyrok nevyplyvé z textu?

a. Pokud jsou utitelé pfi prici motivovéni, je pravd&podobné, 2e budou pii interakei
s Z4ky projevovat vEtSi nadSend.

b. Je pravdépodobné, Ze Zici budou dosahovat lepSich vysledkd, pokud budou
vnimat své uditele jako nadiené.

¢. Pokud jsou utitelé pfi préci motivovéni, je pravd®podobné, Ze jejich Z4ci budou
dosahovat lepiich vysledki.

d. Pokud maji u&itelé vysoké epistemické piesvedtend, jejich Z4ci dosdhnou
pravd&podobn& vy33¥i Girovng.

49. Ktery vyrok tykajici se epistemickych pfesvédteni uliteld se v textu objevuje?

a. Epistemicks pfesvi@dleni pfedurtuji postupy, jakymi ugitel buduje postoje Ziki k
nim samym & ostatnim.

b. Rozvoj Zaki jako expertll nenf podstatny, spife jde o rozvoj jejich kritického
my#len{ a schopnosti propojovat ziskané znalosti do souvislosti.

c. Jde o méng dile¥itou oblast ugitelovych pfesvédeni, Jako podstatn®jii se jevi
oblast nédzorl u¢itelli na povahu znalost{ a jejich ziskévéni.

d. Pokud utitelé véH, %e pfi poskytnuti vhodné podpory se mohou viichni Zici ulit,

jejich Zaci pravdépodobné dosdhnou lepiich vysledki,

50. Které téma se v textu neobjevuje?
a. Utitelovo porozum&ni efektivnim strategiim a postupim.
b. Motivace ufiteld k jejich odborné préaci.
c. Presvidéenf ulitelli o povaze znalost! a zplisobech jejich ziskavéni,
d. PresvidZeni uliteld o vlastnich znalostech a kompetencich.
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Zaznamovy arch
Vzor pisma a2k
0] 1]2)3[45|6|7[8[9|A[B[CIDIF[H|Z] typtest [SLTICIR] 10

1 [KMEMCMDME]
2 (KM CIDINE] 12
3 pKNIBE CHIDIIE] 13 »IBRICEIDE] 33 Bl
4 [ANEIRCIKE] 1+ [ANSMICICHE] 2« [AMENCEXEE] >
s NQICHDNE] ‘s (ANENCHANE] 25 [ANEMCHENE] %
6 [ANIYEOME] 16 XIMEMCHMOME] 26 (XHEMCcH-HE] 36 [*
7 XEieMclOlNE] 177 [AlEIXEOME] 27
8 pxXIMECEDINE]| 18 [ANXEMCIONE] 28
o ANEESMONE] *» [REENCHONE] 2
10 XINEICIDINE] 20 |

..|_
41 [ANXCINONE] 5+ [AM=NCIDOME] o1 [AMEMCHDOHE] 71
42 [AlEIIOME] 52 [AECIOME] 62 [ANEECHCME] 72 |
43 4 AMENCINDNE] 63 [AN e CEONE] 73

44 [A=BCcDME] 54 [AQleMCMOME] 64 [ANBE] E1 74

45 AR 55 [ARNBIICIIOINE] 65 o

46 xQBICINONIE] 56 [AMBMCIDINE] 66 [ANEMCHCME] 76

47 AMBIMCEMDINE] 67 [AlNEEWCEClE] 77

48 s8¢ [ARERICEDNNE] ce [AEECIECRE] 7= [A]

4 [ANBMCIME] so o [AREMCHONE] 7 AN

50 PXEE B CIDINE] 60 BINCHIDINE]| 70 [AlBRICHDNE] s0 [ANERCIMONE]
_|_

1. Toto je zaznamovy arch. Do ptisiusného ordmovaného pole v horni &4sti vepiste podle uvedensho vzoru pisma typ
testu, ktery je uveden v zahlavi testu.

2. Sprévnou odpovéd nebo odpovédi (dle zadanl testu) oznadte kiizkem tak, aby nepfasahoval okraje bilého poliéka.

AR CRD!

3. Pokud se pif vypliiovan( zmyiite, vypliite celou plochu chybn& zakfizkovansho pole a oznaéte kfizkem spravnou
odpovéd. [ A SN C X

4. Po vyprien| asového limitu pro vypracovéni testu odevzdsijte zaznamovy arch a zadani testu dozoru v posluchdma
podle pokynd, kieré vam budou sdéleny na po&atku zkousky.

5. V8echny chyby vzniklé nedodrZenim t&chto pokynti jdou na vrub uchazege.
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